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Prefacio

Irani Rupolo
Reitora da Universidade Franciscana

Este livro, pela ampliddo de temas abordados, poderia constituir uma
colecdo na qual cada capitulo comporia um volume. A abrangéncia refe-
rida, no entanto, ndo significa dispersdo de foco nem dissenso de ideias,
uma vez gue ha um pensamento integrador sob o ponto de vista geogra-
fico. Essa visdo engloba da peculiaridade local e regional a percepcéo glo-
bal; da afirmacao identitaria a diversidade cultural; do individual ao coleti-
vo, do conhecimento ao ensino, do que se sabe ao aprendizado continuo.

Essa abrangéncia oferece, ainda, um percurso interessante que con-
vida o leitor/estudante a interagir com o texto, a discutir os préprios
conhecimentos em atitude de aprendiz. Instiga a relacionar conheci-
mentos ja apropriados com novos saberes na compreensao de que
a ciéncia se encontra em dinadmica evolutiva. A forma de apresenta-
cdo dos temas leva o leitor a sentir-se estudante de problemas e bus-
car solucdes, a entender-se como pensador e aprendiz. Considera-se



importante referir que a formacao para a docéncia € o cenario da expe-
riéncia construida e significa a origem e o objeto desta obra.

Sabe-se que o0 ambiente académico ocupa, diariamente, os seus ato-
res em leituras técnicas e cientificas, reunides, eventos, atividades de
intervencdo na realidade necessarias a interlocucdo com os temas de
estudo. Estas constituem, para as atividades universitarias, subsidios ao
aprofundamento de estudos, ensino, pesquisa e conexdo com a realida-
de, os quais devem motivar a novas perspectivas de conhecimento e es-
tudo de temas inerentes a atividade universitaria e a vida em sociedade.

Os temas abordados denotam, também, que a educacado superior su-
perou a visdo unidirecional de transferéncia de contelddo do professor
para o aluno. O desenvolvimento dos estudos da-se por meio da pratica,
da reflexdo e do aprofundamento tedrico em que os principais fatores
de sucesso da aprendizagem dependem da motivacdo de aprender e da
proatividade do aluno sob a indispensavel orientacdo do professor.

Por sua vez, é importante perceber que a Geografia, enquanto cién-
cia, busca desenvolver a consciéncia moral de que o ser humano ndo é
dono da natureza. Alerta a transpor o espaco delimitado de discussdes
entre pares, a fim de evitar que o nivel de conhecimento alcancado gere
novas ignorancias e que instale um processo de consumo do proprio co-
nhecimento. Adverte que tecnologia ndo € evolucdo e que as conquistas
da ciéncia ndo sdo garantia de desenvolvimento para a humanidade.

Geografia em pauta proporciona momentos e espacos de reflexdo
sobre a sustentabilidade do planeta, em que diferencas paradigma-
ticas de valores culturais, de padrdes éticos e morais podem levar a
conflitos sociais e ideoldgicos. Propdem a compreender a intercogni-
tividade de todos os seres, respeitando a cadeia alimentar de modo
a estender o uso desses recursos para periodos ilimitados. Adverte a
respeitar a diversidade da vida e a compartilhar de forma inteligente
0S recursos naturais para gue eles se mantenham no futuro. Que tal
aprendermos, como espécie humana, o respeito a biodiversidade, o
combate a desigualdade e o sonho de que é possivel o desenvolvi-
mento sustentdvel do planeta?
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Vento! Viajante Sobre As Nuvens!
Avista Santa Maria Da Boca Do Monte!
Belo Lugar...

@ Cligue para escutar a musica Santa Maria, do cantor Beto Pires.

Ao Norte, circula vento que anuncia! Pegadas
indigenas que lhe emprestam o nome: Minuano!

Viracdo de ar gélido, de direcdo sudoeste,
cerrado e persistente! Evidenciando uma
identidade climatica diante do potencial
eodlico do estado do Rio Grande do Sul!

E vento norte!

Majestoso volume de ar, responsavel pelo
transporte de vapor d’agua aos trajetos terrestres,
acompanha elegantemente, longos e sinuosos
meandros sobre a topografia locall

[rmaos de origem, rios Vacacai-Mirim e lbicui!
Parceiros na naturezal!

Vem ele, reboleando e dancando entre fortes

e sinuosos bracos de datacdo triassica, que
testemunham esbraseante emergéncia de um
interior terrestre, ha milhées de anos! Uma
cobertura verde sobre um abraco circular enseja
liberdade e esperanca a voz que a boca do monte
passa a aclamar! Abraco abencoado! Santificada
mae, desde 1804, representou devocado e fé diante
de singelos oratérios a um povo que principia seus
caminhos para a formacao territoriall


https://www.youtube.com/watch?v=XV6SMGb6HIQ

E Santa Marial

E Santa Maria, registrando no corac&o gaucho,
certificacdo aos seus filhos!

Identidade: Santa Maria da
Boca do Monte!

O vento circula, o vento transforma! O vento
carregal O vento constrdil O vento embala a vidal!

O vento vagueia entrelacado ao tempo, espreitando
desenhos de vida!l Acompanhando a modelagem
da paisagem!

A paisagem é produto de maos humanas!
S&o feicdes espaciais, constituidas por
intencdes historicas!

Vé-se movimento sobre
a vida de Santa Marial!

O embate entre altas e baixas pressdes
atmosféricas da sentido metafdrico ao animo
da vida sociall

Ha dialeticidade na compreensdo do percurso
historico santa-mariense: ocupacao e organizacao
espacial, autonomia administrativa, emancipacao
politica, producdo cultural, processos de
desenvolvimento econdmico-social,

urbanizacéo, religiosidade,

governabilidade,

gerenciamento publico.



O vento esculpe!
O vento modelal!

O vento da direc&o! E vida que avanca - é vento
que aceleral E vida que recua - é vento em
calmarial S&o eventos temporais, em continuidade
ou rupturas, que sublinham o percurso

da vida humana!

O vento registral O vento vai!
O vento vem!

Aqui, em Santa Maria, ele é crianca faceira,

é marcante e surpreendente! E aceito por alguns e
repelido por muitos! E apressado e afogueado,

em momentos; e frigido, em outros!

O vento passeia sobre espacos terrestres como
ferramenta de memoaria fotografica em lente
tridimensionall Sem censura temporal! Ndo ha
barreira que o impeca de presentificar a vida!

E presenca em todos os lugares! E presenca divina
por maos da natureza! Seu bailado, com auxilio

de sensores de registro, da sentido aos signos,
cartografando importantes locais! Locais que
hoje sao carregados de motivos historicos, e que,
talvez ele, espido bailarino - vento, viajante eterno,
0s tenha encontrado em seus trajetos passados

e, portanto, os resguarde sabedor de originais
significados ao acervo cultural local, como: Rua do
Acampamento, Gare, Catedral Diocesana, Parque
ltaimbé, Avenida Presidente Vargas, Universidade



Federal de Santa Maria, Vila Belga, Santuario Nossa
Senhora Medianeira, Condominio dos Militares,
Universidade Franciscanal

Marcantes lugares! Sobre breves paradas, em meio
a ventanias e calmarias, 0 comandante-observador
dos ares se deleita sobre tantos significados!
Grandiosos feitos humanos! Devera suspirar ele!

O vento segue, em consonancia ao curso vital,
inspirando a percepcao sobre os feitos humanos!

O fendbmeno vento possui sentido imprescindivel na
teia da vida! Ha funcdes a cada elemento do macro
ecossistema mundo! A essencialidade humana
circunda sobre o percurso do mundo, assim como
o vento circunda sobre a esfera terrestre!

Santa Marial Um lugar de vivéncia social, com
identidade proprial Muitos tracos a identificam:
religiosidade, seguranca, educacao, cultura,
atividade comercial.

Um lugar rico em tracos identitarios, construidos
sobre fortes contextos espaco-temporais!

Vento! Fendbmeno consequente da interacdo de
multiplos fatores climatologicos! Vida social de
qualidade! Condicdo consequente a interacdo ética
e respeitosa entre seres humanos!

Vento! Prenuncio de condicdes atmosféricas
favoraveis e/ou determinantes a vida humanal



Vento! Vida social!
Relacdes comunicativas indissociaveis!

Vento! Célere viajante sobre as nuvens! Continua
seu percurso sobre a regido central do estado do
Rio Grande do Sull Parte em dire¢do ao litoral,
provocando mudancas atmosféricas, cumprindo
sua fungéo na naturezal

Vento! Expectador de facanhas e
do destino humano!

Vento! Ndo ha parada permanente, ha pressal
Massas de ar, por perto, o impulsionam a ir adiante!

Entéo! L3 se vail
Ja se afasta deste lugar e, do alto,
galanteia a cidade de Santa Maria, bela morada,

acarinhada por Marial

Que se concretizem os sonhos e
projetos de seus ocupantes!

Segue ele!l Avistando outros lugares!
Desejando aos santa-marienses pensamento e

esforcos coletivos na busca de gqualidade social ao
seu lugar - espaco de vida cotidianal

Ail Conceicdo Meireles Ortiz



18

Capitulo I

Geografia: tracos
identitarios!

Nos, integrantes de um grupo or-
gulhoso do convivio franciscano
(em tempos diversos), ocupamos
um espaco singular gue nos iden-
tifica. Uma identidade geogréafical
Tracos naturais, tracos sociais que,
em combinacdo temporal, dao
forma a este lugar - Santa Marial

/Ail Conceicdo Meireles Ortiz



A cultura é [...] a base

de um potente vinculo
social que nos aproxima
das pessoas com quem
compartilhamos as
representacdes do mundo,
os tracos culturais em

geral e os modos de
comunicacao, formando um
genérico “nds cultural”.

A cultura, enfim,
proporciona-nos um sentido
do “nds” como membro de
um grupo social que tem
uma trajetoria historica;

ela nos da consciéncia

de sermos continuadores
de “outros”, porém
semelhantes a nds.

Gimeno Sacristan

A identidade surge nao
tanto da plenitude da
identidade que esta dentro
de n6s como individuos,
mas de uma falta de
inteireza que é preenchida
a partir de nosso exterior,
pelas formas através das
guais nds imaginamos ser
vistos por outros.

Stuart Hall
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Cartografia do lugar Santa Maria e a
Universidade Franciscana

UNIVERSIDADE FRANCISCANA (UFN)
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== Elsbeth Léia Spode Becker - 03/03/2000 — atual (professora)

N\

ESPACO/TEMPO E CULTURA: AFIRMACOES
GEOGRAFICAS IDENTITARIAS!

Ail Conceicdo Meireles Ortiz?

RESUMO

No texto, apresenta-se o sentido da relacdo entre a dindmica espaco/
temporal e a producdo cultural como base fundante das identidades
locais. A paisagem compreende o produto da interacdo processual
entre aspectos sociais e naturais, moldado pela temporalidade, como
um cenario em movimento. O homem produz em acdes praticas e
historicas e imprime sua identidade ao espaco vivido. As paisagens
culturais subdominantes residuais compreendem espacos reveladores
de uma historia local e mostram vestigios de um tempo social de ou-
tras épocas. O estudo dessas paisagens culturais residuais contribui
com os estudos geograficos e da ao pesquisador a condicdo de um
intérprete sobre a otica de variaveis determinadas por uma intencéo
interpretativa em tempo presente.

Palavras-chave: Paisagem. Memoaria. Producao humana.

INTRODUCAO

A analise espacial, a partir da interpretacdo de testemunhos da
producdo humana sobre percursos temporais, tem constituido cam-
po de investigacdo geografica. O olhar dindmico e multidimensio-
nal sobre a paisagem tem possibilitado a ciéncia geografica uma
sintese espaco-temporal da dialeticidade imbricada na relacdo so-
ciedade/natureza. O espaco mundial presentifica o acirramento dos
efeitos da expansdo do sistema capitalista. Esse processo historico

! Pesquisa bibliogréfica sobre teméatica cultural.
2 Docente do curso de Geografia.
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multidimensional constitui a globalizacdo e compreende, portanto, a
ocorréncia de manifestacdes politicas, socioecondmicas, culturais e
ambientais, de forma interligada sobre o espaco mundial. As reper-
cussdes da globalizacdo abrangem a intensificacdo de politicas eco-
ndmicas que atuam com unicidade sobre o planeta. O espaco, palco
da materializagdo de interacdes intencionais entre sociedade e na-
tureza, é suscetivel a configuracdes delineadas por acdes histdricas,
dando formas e normas, em sincronia a um conjunto de imposicoes
hegemonizadas sobre temporalidades diversas.

DESENVOLVIMENTO

A analise interpretativa das relacdes entre sociedade e natureza,
sob o viés da periodicizacdo, resguarda forte postura investigativa a
aproximacao de efetivos sentidos desvelados a testemunhos, que ddo
forma a recriacdo de fatos historicos ocorridos em tempos e espacos
distintos e, assim, submetidos a explicacdes e justificativas. Confor-
me Ribeiro (2001, p. 46), “o0 espaco produzido é a materializacdo do
tempo, por meio do trabalho dos homens”. Essa singularidade carre-
ga intensa resisténcia a volatilizacdo de referenciais locais, impedindo
que o vigor da globalizacdo se consuma. A afirmacao de identidades
humanas e naturais que se arranjam sobre o lugar, ao longo de um
tempo presente e passado, reafirmam sentimentos de pertencimento
e identidade aos integrantes do lugar. Essa forma de ser, viver, sen-
tir, construir, pertencer ao lugar, legitima sua identidade. De acordo
com Yazigi (2001, p. 49), “o lugar esta para o espaco, assim como a
periodizacdo esta para o tempo”. O lugar tem Historia; a Historia mar-
ca o lugar. Esse processo de homogeinizacdo de referéncias identita-
rias tem provocado um movimento de contra-globalizacdo, em que
se principia a inculcacdo de valores afirmadores da cultura local, res-
gatando, assim, por atitudes coordenadas por mobilizacdes sociais,
a emergéncia do sentimento de pertencimento aos lugares sobre os
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quais os integram e intervém. As acdes historicas sao feitos de maos
humanas gue constroem-desconstroem e reconstroem, em efetivo
movimento de dialeticidade e dialogicidade. O lugar representa teste-
munho de acontecimentos ao longo do e no tempo histdrico.

A corrente filosdfica fenomenoldgica vem afirmar a Geografia Hu-
manista, enfatizando a subjetividade do saber social como producéao
cultural, relendo os sentidos da experiéncia e da vivéncia. Esse en-
foque cultural caracteriza, entdo, a Geografia Cultural, compreendi-
da como uma abordagem contemporanea de estudos geograficos.
Os estudos na linha da Geografia Cultural tém, em conceitos como
paisagem - cultura - memoaria, importantes categorias de analise.
As conceituacdes de paisagem acompanharam o percurso de siste-
matizacdo da ciéncia geografica, em acordo aos pressupostos epis-
temoldgicos e metodoldgicos gque marcaram cada corrente de pen-
samento. O conceito de paisagem teve uma trajetoria de discussao,
sobre bases filosoficas, transitando diante de tendéncias positivistas,
neo-positivistas e marxistas, que a compreendiam desde uma totali-
dade composta de particularidades estangues até um entendimento
sobre uma dimensao sistémica. Entre os gedgrafos, paisagem repre-
senta um produto da producédo social. Reafirmada por Santos (1978,
p. 64), “Cada tipo de paisagem ¢é a reproducdo de niveis diferentes de
forcas produtivas, materiais e imateriais, pois o conhecimento também
faz parte do rol das forcas produtivas”. A ideia da producdo humana
se associa a ideia de temporalidade, como materializacdo do espaco
sobre o qual se deu tal construcao. A paisagem ¢é patrimoénio cultural,
coletivamente concebido e percebido com a memoria e o imaginario,
compreendendo um complexo conjunto de vivéncias humanas sobre
0 antes-agora-depois. As transformacdes espaciais se ddo a cada mo-
mento de transformacdes do uso social do tempo, havendo, portanto,
uma comunicacdo dialética e interdependente entre tempo e espa-
co. As relacdes de producdo associadas ao desenvolvimento, maior
ou menor, das forcas produtivas, definirdo, em contextos espaciais e
temporais, ritmos de mudanca e vida social diferenciada. Segundo
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Gomes (2007, p. 106), “Como ciéncia do espaco produtivo-social, a
ciéncia geografica valoriza a forma do movimento social (transforma-
cdes que se produzem na sociedade humana), pelo fato de se cons-
tituir em forma superior do desenvolvimento histdrico da sociedade”.
A producédo social sobre percursos espaco/temporais, em seus feitos
materiais e imateriais, compreende producao cultural. Cultura €, nesse
contexto, compreendida, conforme Sacristan (2002, p. 100),

[..] a base de um potente vinculo social
que nos aproxima das pessoas com quem
compartilhamos as representacdes do
mundo, os tracos culturais em geral e os
modos de comunicag¢do, formando um
genérico “nds cultural”. A cultura, enfim,
proporciona-nos um sentido do “nos”
como membro de um grupo social que
tem uma trajetdria historica; ela nos da

consciéncia de sermos continuadores de

“outros”, porém semelhantes a nos.

A cultura nos assemelha a uns e nos diverge de outros, em firme
sentido identitario. Reafirma a perspectiva de que as identidades sdo
construidas a partir de um arranjo de atributos que passam a legiti-
mar o sentimento de pertencimento de grupos sociais sobre espacos
em transformacéao e marca significados e praticas sob o movimento
temporal. As relacdes sociais congregam sujeitos diferentes, mas que,
concomitantemente, compartilham pensamentos, sentimentos, rea-
lizacdes e promovem o entendimento da identidade, sem negligen-
ciar a consciéncia da alteridade, como reconhecimento de si no outro.
De acordo com Hall (2006), “a identidade surge nao tanto da pleni-
tude da identidade que esta dentro de nds como individuos, mas de
uma falta de inteireza que é preenchida a partir de nosso exterior, pelas
formas através das quais nds imaginamos ser vistos por outros”.
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A sociedade historiciza o tempo, da razado simbadlica; uma vez que
a intervencdo humana sobre a realidade afirma a dimensé&o dialética,
em que o caradter meramente objetivo da relacdo sociedade/natureza
€ superado pela dimensdo subjetiva imbricada na relacdo entre os
homens, em que as ideias representam conteddo submetido ao mo-
vimento de embates permanentes e evolutivos. Na ideia de Gomes
(2007, p. 54), “a relacdo superior espaco/tempo deve ser vista dialeti-
camente. Isto significa que a conexdo de ambas se manifesta sempre
com interdependéncia e interacdo. Cada dimensdo tem a sua identi-
dade, portanto, sua especificidade, em que n&o ha absorcdo de uma
pela outra, embora ambas estejam simultaneamente ligadas”.

Sobre essa abordagem contextual, a paisagem representa impor-
tante categoria de analise da Geografia Cultural, uma das abordagens
contemporaneas dos estudos geograficos. Segundo Claval (2002),
essa abordagem da Geografia estuda as relacdes entre a cultura e a
vida social, a transmissdo de conhecimentos e regras de conduta, a
relacdo do individuo com a sociedade, e também as relacdes entre
cultura e poder. A paisagem passa a receber um olhar analitico mais
ampliado. A Geografia promove uma sintese dos processos estrutu-
radores da organizacao espacial por meio de estudos que instru-
mentalizam formas de apreensdo da materialidade inerente a esses
processos, uma sintese da relacdo espaco/tempo; a Historia procu-
ra explicar tanto as uniformidades e as regularidades das formacdes
sociais como as rupturas e diferencas que se constituem no emba-
te das acdes humanas, uma significacdo da relacdo espaco/tempo.
A categoria espaco e tempo se combinam na analise espacial. O es-
paco-paisagem, segundo Santos (1978, p. 138), “é o testemunho de
um momento de um modo de producdo [...] o testemunho de um mo-
mento do mundo [...]. Ele testemunha um momento de um modo de
producdo pela memoadria do espaco construido, das coisas fixadas na
paisagem criada”. Nesse sentido, compreendemos a memaoria como a
presentificacdo do passado por meio da atribuicdo de significados a
testemunhos desse passado. Constitui a sistematizacdo de lembrancas

N\
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pela materializacdo da producédo cultural. Nesse sentido, para Assmann
(2011, a memoria cultural é constituida, assim, por herancas simbdlicas
materializadas em textos, ritos, monumentos, celebracdes, objetos, es-
crituras sagradas e outros suportes mnemonicos que funcionam como
gatilhos para acionar significados associados ao que passou. A aproxi-
macao entre a compreensao de paisagem, cultura e memoria, busca, de
forma pontual, o entendimento de paisagem residual. Cosgrove (2004)
aponta para uma classificacdo de paisagens culturais sobre as variaveis
cultura e poder. A prevaléncia da esfera cultural se manifesta de forma
imperiosa sobre a organizacdo da vida social, em suas multiplas dimen-
sbes. Essa associacao é reafirmada nas palavras de Hall (2006, p. 97):

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos
elementos mais dindmicos - e mais imprevisi-
veis - da mudanca histdrica no novo milénio.
Nao deve nos surpreender, ent&o, que as lu-
tas pelo poder sejam, crescentemente, sim-
bdlicas e discursivas, ao invés de tomar, sim-
plesmente, uma forma fisica e compulsiva, e
que as proprias politicas assumam progres-

sivamente a feicdo de uma politica cultural.

Cosgrove (2004) identifica o que denomina paisagens cultu-
rais dominantes e subdominantes, em que o grupo denominado,
paisagens culturais subdominantes ou alternativas, subdivide-se
em residuais, emergentes e excluidas. Cosgrove (2004) define ain-
da paisagens culturais subdominantes residuais como espacos em
gue se manifestam frageis testemunhos de uma historia local, reve-
lando vestigios de um tempo histérico de outras épocas. O estudo
dessas paisagens culturais residuais contribui com os estudos geo-
graficos, dando ao pesquisador a condicdo de um intérprete sobre
a otica de variaveis determinadas por uma intencdo interpretativa
em tempo presente.
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CONCLUSAO

A configuracdo espacial passa a se desenhar por interacdes di-
namicas entre a sociedade e a natureza em meio ao movimento
temporal. Sobre a dinamicidade impregnada sobre a historicida-
de, vao se agregando producdes sociais, que dao forma concreta
e/ou simbdlica a cultura. O avanco sobre o tempo histdrico conduz
a formatacdo de identidades locais, 0s espacos passam a manifes-
tar feicdes Unicas, mostrando as impressdes da producdo humana.
A dialeticidade impulsionadora das relacdes sociais entdo, passa a
dar sentidos novos a cada realidade espaco-temporal, que constitui
palco da acdo humana.
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Capitulo II

Paisagem: objeto de
investigacao cientifica.
Lugares: recortes
territoriais potenciais a
analise espaco-temporal

O impulso para conhecer este lugar e outros lugares é
mobilizado por uma curiosidade, espontaneamente
inatal Aprender o manejo metddico da investigacdo
cientifica tem também um impulso. O impulso técni-
co-epistemoldgico € mobilizado, sistematicamente,
pelo aprendizado académico. O espaco universitario
tem um endereco no espaco santa-mariense: a Uni-
versidade Franciscana, situada a Rua dos Andradas,
na via urbana, que testemunha memoria de um tem-
po de formacédo historica locall Recorte institucional:
curso de Geografial A ciéncia geografica se liga a
analise espacial, caracterizando lugares, em suas es-
peciais feicdes e processos de formacdo! Desvenda,
apresenta e identifica os lugares!

/Ail Conceicdo Meireles Ortiz



Cada tipo de paisagem

€ a reproducao de niveis
diferentes de forcas
produtivas, materiais

e imateriais, pois o
conhecimento também
faz parte do rol das forcas
produtivas.

Milton Santos

Considero que o lugar

estd para o espaco, assim
como a periodizacao esta
para o tempo. O lugar tem
Historia; a Histdoria marca

o lugar. Este processo

de homogeinizacao de
referéncias identitarias tem
provocado um movimento
de contra-globalizacao,

em que se principia a
inculcacao de valores
afirmadores da cultura local,
resgatando assim,

por atitudes coordenadas
por mobilizacdes sociais,

a emergéncia do sentimento
de pertencimento aos
lugares sobre os quais
integram e intervém.
Eduardo Yazigi
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SAIDAS DE CAMPO: VIVENCIAS E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES PARA A CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO!

Natélia Lampert Batista?, Elsbeth Léja Spode Becker® e Ail Conceicdo
Meireles Ortiz*

RESUMO

As Saidas de Campo permitem investigar, em uma dimens&o inter-
disciplinar®, a organizacdo do espaco geografico. Essas vivéncias e
praticas dao significado aos conteldos estudados em um pré-campo
que sdo posteriormente conhecidos na viagem e, apds, retomados
no pos-campo. Nessa perspectiva, o objetivo neste trabalho foi o de
apresentar o roteiro de planejamento e relatar experiéncias de Saidas
de Campo realizadas no contexto do curso de Geografia do Centro
Universitario Franciscano. Para chegar-se ao objetivo proposto, fez-se
uma revisao tedrica sobre o tema e teceram-se relatos de experiéncias
sobre saidas de campo realizadas pelo curso de Geografia em varios
anos. Pode-se inferir que a realizacdo dessa atividade académica é
relevante para o ensino e para a aprendizagem da ciéncia geografica,
pois, por meio dela, o estudante pode conhecer e analisar diferentes
contextos socioambientais, bem como ampliar a sua visdo de mundo.
Palavras-chave: Geografia. Saida de Campo. Planejamento.

TArtigo produzido a partir de atividades curriculares de trabalhos de campo do curso
de Geografia.

?Doutoranda de Geografia.

* Docente do curso de Geografia.

4 Docente do curso de Geografia.

5 O planejamento e a préatica interdisciplinar mencionados nesse texto consideram a
interlocucd&o de duas ou mais disciplinas do curso de Geografia que relacionam seus
conteudos para aprofundar o conhecimento e levar dindmica ao ensino.
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INTRODUCAO

A verdadeira arte de viajar...

A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa,

Como se estivessem abertos diante de nds todos os caminhos do mundo.
N&o importa que 0s compromissos, as obrigacdes, estejam ali...
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coracdo cantando!
Mario Quintana

A humanidade inicialmente era ndmade. Os seres humanos esta-
vam em constante migracdo em busca de comida e de novos ter-
ritérios. Somente com a Revolucdo Agricola inicia um processo de
fixacao no espaco que transforma significativamente os modos de
vida do ser humano (HARARI, 2015), todavia o desejo de conhecer
novos lugares é um resquicio da vida nédmade. E o querer migrar,
saber o que hd do outro lado da montanha ou além do mar. E um
pedaco do “espirito ancestral” que busca desvendar os mistérios
do mundo, como se todos os caminhos fossem possiveis. O ato de
viajar, nesse sentido, transcende o cartesianismo do deslocar-se no
espaco. E um alimento para a alma. E um resgate das origens do
ser humano.

A viagem ou, tecnicamente na abordagem geogréafica, a Saida de
Campo, como metodologia de ensino, permite vislumbrar novos hori-
zontes, associando a teoria com a vivéncia, fazendo sentir e guardar o
espaco na memaoria e No coragao.

No contexto académico, pela importancia de atividades dessa na-
tureza, é necessario que sejam cuidadosamente planejadas, criterio-
samente realizadas e avaliadas. E essencial ter clareza de objetivos e
contextualizacdo dos conteldos com o ambiente natural e construido
e, também, promover estratégias de integracdo da universidade com
a sociedade. Para tanto, é importante incluir e descrever a Saida de
Campo no Projeto Pedagogico do Curso (PPC), além de citar sua im-
portancia e seus impactos positivos na formacdo do aluno.
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O planejamento académico da Saida de Campo deve revelar estra-
tégias de aprendizagem gue ultrapassem os limites das disciplinas e
integrem conhecimentos, em atividade interdisciplinar que envolvam
professores de outras disciplinas e de outros cursos da Instituicdo.
Segundo o PPC do curso de Geografia do Centro Universitario, a Saida
de Campo “tem por objetivo complementar as aulas tedricas com en-
sinamentos praticos sobre o espaco geografico” (Curso de Geografia,
2017, p. 31). Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho é apresentar
o roteiro de planejamento e relatar experiéncias de Saidas de Campo
realizadas no contexto do curso de Geografia do Centro Universitario
Franciscano. Para chegar-se ao objetivo proposto, fez-se uma revisao
tedrica sobre o tema e teceram-se relatos de experiéncias sobre sai-
das de campo realizadas pelo curso de Geografia.

O ENSINO DE GEOGRAFIA E O ESTUDO DE
LUGARES E PAISAGENS

A Geografia tem um papel central na compreensao do mundo. Se-
gundo Callai (2013), seu papel é proporcionar ao aluno o entendimen-
to daquilo que ele estd estudando e mostrar que conteldo estudado
relacdo com sua vida experienciada cotidianamente, isto €, com o lu-
gar onde vive e com as paisagens que conhece. Isso

[...] tem que ser feito de modo que o alu-
no se sinta parte integrante daquilo que
estd estudando, pois o que nos interessa &,
por meio de conhecimento de mundo e de
vida, formar o cidadéo dando ao aluno as
condicdes de reconhecer-se como sujeito
que tem uma historia, que tem um conhe-
cimento prévio do mundo e que é capaz
de construir o seu conhecimento (CALLAI,
2013, p. 136).
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Essas ideias vém ao encontro da abordagem de Freire (1996), que
menciona que, ao ensinar, had a necessidade de rigorosidade metddica,
assim como a necessidade de pesquisa para a producao de conheci-
mento, a qual estimula a curiosidade que, por sua vez, proporciona a
passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica. Logo, aprender
passa a definir-se como um processo gue se inicia a partir do contato
ou do confronto gque se estabelece com os desafios e a (re)ordenacdo
de ideias do senso comum (consciéncia ingénua) para o conhecimento
cientifico (consciéncia critica) (FREIRE, 1996). Esse processo de con-
fronto de ideias pode ser realizado em uma Saida de Campo.

Assim, o estudo do lugar, na Saida de Campo, desperta a curiosi-
dade e o interesse e faz (re)descobrir a realidade vivenciada. Faz ver
com outros olhos o local estudado teoricamente, sentir de outra for-
ma pela abordagem sistematizada que é desenvolvida.

O estudo da paisagem pode auxiliar o entendimento do lugar, pois
ele “mostra, através da paisagem, a historia da populacdo que ali vive,
0S recursos naturais de que dispde e a forma como se utiliza tais re-
cursos” (CALLAI 2014, p. 82). Assim, a realizacdo deste estudo, por
meio de uma Saida de Campo, pode conduzir a um entendimento
mais amplo do espaco cotidiano, fazendo com que os estudantes de-
senvolvam “a capacidade [...] de observar, imaginar e descrever, bus-
cando ajuda-los, com elementos tedricos, da teoria geografica e ou-
tras, e a compreender a espacialidade” (CAVALCANTE, 2013).

Nesse sentido, o desafio

[...] estd justamente em abolir o formalismo
dos conteudos sem deixar de se orientar
na estrutura conceitual do conhecimento
geografico; dinamizar e tornar vivos os te-
mas apresentados sem fragmenta-los, sem
se prender demasiadamente a sua aborda-
gem empirica, apelando demasiadamen-

te para o subjetivo e emocional do aluno
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e, com isso, renunciando ao seu trabalho

cientifico (CAVALCANTE, 2013, p. 66).

Os conceitos geograficos observados /n loco permitem compreen-
der que, como menciona Relph (1976), os lugares s&do os contextos ou
panos de fundo para a intencionalidade, isto &, eles podem ser objetos
da intencéo, pois toda consciéncia e toda percepcdo € a consciéncia e
a percepcédo de algo em seu lugar com seus significados e sua historia.

Para Callai (2014), o estudo do lugar perpassa por 7 momentos:
(1) observar, (2) descrever, (3) comparar, (4) relacionar, (5) correlacionar,
(6) concluir e (7) sintetizar as ideias construidas. A observacdo e a des-
cricdo podem ser feitas mediante a captura de imagens dos elementos
da paisagem e da busca de imagens antigas dos mesmos elementos.
“A comparacdo e correlacdo sdo tarefas realizadas apds a observacéo
e a descricao dos lugares, no sentido de buscar analogias, levantando
semelhancas e diferencas” (CALLAI 214, p. 100). O uso se fotografias
com diferente datacdo permite compreender a evolucdo dos lugares,
por meio dos elementos da paisagem, conduzindo a comparacdes e a
correlacdes e excitando a busca dos porgués das transformacdes ocor-
ridas e despertando o interesse pelas memoarias coletivas dos lugares.

Estabelecer conclus®ées significa

[..] organizar os dados e as informagdes ob-
tidas, a fim de caracterizar efetivamente os
lugares e delinear as proposicdes levantadas
no sentido de organizar as sinteses, levantar
hipoteses, e interpretar, para além do obser-
vavel, 0 que pode estar expresso No espaco,
no sentido de suas origens - a historicidade
dos lugares (CALLAI 2014, p. 100).

Por fim, a autora sugere que todo esse processo de investigacdo
conduz a compreensdo dos elementos paisagisticos gue imprimem
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as marcas dos lugares, que lhe conferem identidade, despertando no
aluno uma compreensdo mais profunda da realidade vivenciada.

A partir do exposto, o estudo do lugar, associado as transforma-
cdes na paisagem, por meio da Saida de Campo, € uma forma de
resgatar a memaria coletiva, em um espaco publico que se torna cada
vez mais esvaziado das funcdes de traducdo das questdes coletivas.
Esse panorama torna-se enriquecedor no contexto da Geografia, pois
contribui para o entendimento do espaco geografico e fortalece o ob-
jetivo da Geografia: possibilitar a leitura e a compreensdo do mundo
de modo amplo e complexo.

A SAIDA DE CAMPO COMO
METODOLOGIA DE ENSINO

A saida de campo € de extrema importancia para o ensino e para a
aprendizagem da ciéncia geografica, pois, por meio dela, o estudante
pode conhecer e analisar diferentes contextos socioambientais, bem
como ampliar a sua visdo de mundo. Pontuschka, Paganelli e Cace-
te (2007) apontam gque é preciso sair a campo sem prejulgamentos
e/ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar, o ouvir, o tatear, o degus-
tar. Enfim, liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade para
decorrer a leitura afetiva, a qual se realiza em dois momentos contra-
rios: negar a alienacdo, o esquema, a rotina, o sistema, o preconceito
e afirmar o afeto da comunidade e da personalidade.

Assim, “o aluno pode [...] utilizar todos os seus sentidos para conhecer
melhor o meio, usar todos os recursos de observacdo e registro e coletar
as falas de pessoas de diferentes idades e profissdes” (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 174). Observar e analisar as inter-relacdes
existentes no espaco geografico, entre areas afins da Geografia, torna-se
fundamental para o aprendizado ao longo do curso. Os trabalhos de cam-
PO sdo, portanto, uma complementacdo das aulas tedricas.

E fundamental perceber o espaco e associar a teoria estudada
em sala de aula com a realidade presente no local a fim de construir
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um conhecimento mais significativo e mais abrangente. A observa-
cdo e o registro das informacdes, associados a reflexdo, possibilitam
compreender a paisagem, visualizada e percebida sobre a dimensao
espaco-temporal, e constituem uma importante ferramenta para um
exercicio de percepcdo e exame critico do movimento social, com-
preendendo o entendimento dos processos de formacéao e de trans-
formacdo do meio (BATISTA; VALENTE, 2013).

Assim, as viagens, em especial para os académicos de Geografia,
segundo Kegler, Lopes e Viero (2013), sdo propostas diferenciadas
para gue os estudantes tenham condicdes de estabelecer associacdes
entre a teoria e a pratica, além de serem oportunidades para conhe-
cer novos locais. As ACCs (Atividades Curriculares Complementares)
do curso de Geografia consistem em propostas interdisciplinares que
proporcionam a ampliacdo do conhecimento e oportunizam a obser-
vacao /in loco do espaco geografico. Por meio dessa atividade, novos
conteldos decorrentes da observacdo investigativa podem emergir
ao olhar do estudante de Geografia e proporcionar, assim, a analise
reflexiva e critica, bem como a formulacdo de conceitos e construg¢ao
da aprendizagem.

A analise da paisagem e o estudo do meio representam uma meto-
dologia de ensino fundamental a aproximacdo de fundamentos teod-
ricos a pratica social, em exercicio de atitudes de observacdo, des-
cricdo, comparacdo e producao de conclusées. O olhar amplo sobre
a realidade espacial promove, acima de tudo, uma compreensdo in-
tegrada de fatores interferentes na dinamica de organizacao social,
bem como uma busca de inter-relacdes no entendimento de questdes
socioespaciais de modo interdisciplinar (BATISTA; VALENTE, 2013).

Aprender Geografia mediante uma saida de campo significa enri-
quecer os significados que se percebem no mundo, apropriar-se do
espaco e educar-se geograficamente para sua leitura e para sua com-
preensdo, pois “quanto mais educado vocé for, um maior numero de
significados as coisas suscitam em vocé e mais significado vocé da as
coisas” (DE MASI, 2000, p. 327).
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A observacdo do espaco /n loco € uma experiéncia impar que pos-
sibilita a compreensdo do lugar; “portanto, a saida de campo ¢ uma
atividade diferenciada e, se for bem planejada, certamente haverd a
construcdo de conhecimentos geograficos significativos” (BANDEIRA
et al, 2014, p. 2).

Segundo Lorensi, Pozzobon e Ortiz (2013), a saida de campo au-
xilia essa construcdo de conhecimentos mais significativos, porém
necessita ser pensada e organizada para atingir esse objetivo. Esse
entrosamento de ideias possibilitard a construcdo de conceitos, os
quais poderdo ser fixados e entendidos de forma mais simples, ndo a
necessitando de decorar o conteudo.

A saida de campo em Geografia permite, também, desencadear os
processos de compreensado do mundo, considerando o espaco pro-
duzido pelo homem ao longo de suas vidas e oportunizar aos alu-
nos a capacidade de se entenderem sujeitos da sua historia (SILVA;
BECKER, 2011). Portanto, a saida de campo é uma metodologia ati-
va e interativa e, por isso, precisa ser entendida de forma comple-
Xa, criativa em que, ao mesmo tempo em que se estuda o espaco
geografico, também se diverte e se aprofundam os saberes técnicos
construidos em sala de aula.

ROTEIRO PARA PLANEJAMENTO E EXECUCAO
DA SAIDA DO CURSO DE GEOGAFIA DO CENTRO
UNIVERSITARIO FRANCISCANO

PROCEDIMENTOS INICIAIS

O planejamento é a principal e fundamental sintese para a ob-
tencdo de bons resultados na atividade Saida de Campo. Também,
sempre que possivel, & recomendavel que o coordenador das Saidas
de Campo realize uma visita prévia ao local para tracar o melhor ro-
teiro, constatar o grau de dificuldade do percurso e fazer os conta-
tos necessarios para, posteriormente, fazer o planejamento da via-

N\
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gem. Quando o local da Saida de Campo ¢ distante ou em outro pais,
é recomendavel o assessoramento de operadoras especializadas® que
auxiliem no melhor planejamento do roteiro e na execu¢cao da Saida
de Campo.

A preparacdo do grupo participante (dos alunos) é extremamente
importante para melhor integracdo entre teoria e préatica. E neces-
sario, também, estabelecer critérios, de horario e de responsabilida-
des de grupo. Alertar a necessidade do vestuario adequado para a
atividade, estudar os horarios de saida e chegada e, principalmente,
providenciar material de emergéncia. E importante também preparar
os alunos para as intervencdes nas possiveis palestras, para os agra-
decimentos ou outros momentos que necessitem de pronunciamento
dos visitantes.

Ressaltar a importancia de levar e fazer o Diario de Campo, com as
anotacdes das observacodes, inferéncias, questdes e duvidas. Podem,
também, anexar documentos, tais como o croqui do local, desenhos,
fotografias, entrevistas realizadas, entre outros.

E necessario que o professor ou o grupo de professores que fard o
trabalho de campo encaminhe a coordenacdo de curso uma proposta
de trabalho de campo, com os objetivos da atividade e o planeja-
mento proposto para o trabalho. A coordenacdo de curso levara a
proposta para aprovacdo do colegiado de curso e da Pro-reitoria de
Administracao.

PLANEJAMENTO DA SAIDA DE CAMPO

Os objetivos da Saida de Campo dependem do curso envolvido e da
atividade proposta, mas, para a Geografia, pode-se, prioritariamente,

6 Operadoras de turismo s&o agueles agentes que participam da atividade turistica,
geralmente, na qualidade de intermediarios ente o consumidor final (a demanda) e o
produto turistico (destino e servico). Elas podem estender sua acdo mediadora ao resto
da oferta complementar (alojamento, alimentac&o) e de acordo com a perspectiva e o
interesse do grupo (no caso da Saida de Campo).
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exemplificar e destacar como objetivos: desenvolver a capacidade de
observacdo e do senso critico; integrar o académico ao meio natural
e construido; desenvolver habilidades de interacao social; promover
maior relacionamento do académico com a comunidade; formar ati-
tudes como o senso de responsabilidade, de trabalho em grupo e em
equipe; desenvolver habilidade de coleta e manipulacdo de dados em-
piricos; desenvolver capacidade de trabalhar com modelos analiticos/
conceitos para compreensao das realidades observadas; desenvolver
habilidades relacionadas aos procedimentos metodoldgicos adequa-
dos a pesquisa empirica e/ou experimental.

O planejamento da Saida de Campo deve ser uma atividade inte-
grada e coletiva, ou seja, preferencialmente, os alunos também devem
colaborar com a sua elaboracdo, garantindo, dessa forma, que eles
participem de todas as etapas previstas. Deve-se propor um roteiro
do trabalho de campo com mapas, trilhas do local a ser visitado e
o que deve ser observado, com o intuito de garantir um minimo de
direcionamento das observacdes e promover a aprendizagem e a se-
guranca dos alunos. O professor pode, também, discriminar e definir
alguns itens a serem observados.

Além do planejamento académico, ¢é igualmente importan-
te o planejamento financeiro e, com relacdo a esses dois aspectos,
é importante atentar para algumas etapas. Na elaboracdo do plane-
jamento académico, é recomendavel: fazer uma discussdo dos ob-
jetivos da excursdo com os alunos; procurar a melhor maneira de
se atingir os objetivos; estipular dia, horario de saida e de chegada.
No planejamento financeiro, deve-se explicitar o meio de locomocéo e
0s materiais necessarios, os custos do transporte e do seguro.

Outro item fundamental para o planejamento da Saida de Cam-
po é o processo de avaliacdo dos resultados da atividade, que pode
se dar pela discussdo das observacdes e dos dados coletados, pro-
curando-se, dessa forma, sistematizar os conhecimentos adquiridos.
Recomenda-se solicitar um relatério de cada aluno ou do grupo pré-
-estabelecido, com exposicdo oral dos resultados. Sugere-se, também,
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que se faca um mural ou painel (podendo ser Movie Make) com foto-
grafias e resultados da atividade. Caberd ao professor ou equipe sis-
tematizar os relatérios dos alunos e formular um relatoério da ativida-
de, que serd encaminhado a coordenacdo de curso e, eventualmente,
apresentado em eventos e publicado em anais.

Finalmente, deve-se, também, estabelecer normas de conduta para
as atividades. Essas normas constam, também, no manual do aluno
do Centro Universitario Franciscano. As normas estabelecidas pelo
PPC (Curso de Geografia, 2017) perpassam por: a) comparecer as re-
unides estabelecidas pelo(s) professor(es) responsavel(eis); b) seguir
o plano de ensino; ¢) participar ativamente do trabalho de campo ou
viagem de estudos; d) cumprir os prazos estabelecidos para a entre-
ga do produto final; e) elaborar e apresentar um produto relatando a
viagem seguindo orientacdes da Instituicdo ou da Associacdo Brasi-
leira de Normas Técnicas (ABNT); f) comparecimento as reunides de
planejamento; g) o ndo comparecimento a viagem resulta em repro-
vacdo na disciplina. “Todos os projetos de viagens de estudo preveem
atividades avaliativas que deverdo ser contempladas no projeto.
A metodologia poderd ser variada de dindmica de acordo com o
objetivo da viagem, bem como com os professores e disciplinas que
d&o sustentabilidade a proposta” (Curso de Geografia, 2017, p. 31).

No inicio de cada semestre letivo, a Coordenacdo dos Cursos de-
vera enviar a Pro-reitoria de Administracdo (PROAD), a proposta das
Saidas de Campo do semestre, explicitando: as disciplinas/professo-
res e o numero de alunos envolvidos, o local e o custo dos trabalhos
de campo, a relevancia e os objetivos da atividade, o planejamento do
trabalho, a forma de avaliacdo e, posteriormente a viagem, um rela-
torio da atividade. A Coordenacdo dos Cursos deverd encaminhar a
PROAD o relatorio final da Saida de Campo para gue se tenham con-
dicdes de comprovar as atividades nas Avaliacdes das Condicdes de
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Ensino (MEC/INEP) ou publicar no relatério de atividades do Centro
Universitario Franciscano.

AS SAIDAS DE CAMPO DO CURSO DE GEOGRAFIA

Os trabalhos de campo realizados ao longo do curso tém como
objetivo promover uma associacdo teoria-pratica diante do espaco
geografico, garantindo um exame contextualizado da diversidade de
aspectos fisicos, naturais e socioecondmicos do espaco geografico.
Sdo organizadas basicamente seguindo o roteiro: Pré-campo, Saida
de Campo e Pds-campo.

No Pré-campo, realiza-se um levantamento tedrico-conceitual do
espaco geografico a ser conhecido. Todos os elementos essenciais
sdo investigados e apresentados em formato de seminario pelos alu-
nos de graduacao para nortear as observacdes /n /oco.

Durante as Saidas de Campo, os gquestionamentos induzem os aca-
démicos ao raciocinio l6gico sobre os fatos e auxiliam na associacdo do
conhecimento construido no Pré-campo com a vivéncia. A abordagem
interdisciplinar constitui ponto fundamental nessa atividade, uma vez
gue ocorre uma analise articulada dos elementos da paisagem estudada.

Apos a realizacdo da atividade, novamente é realizada uma discuss&o
tedrico-pratica sobre o espaco vivenciado para possibilitar a assimilacdo
do conhecimento construido e para aprofundar a compreensao do lugar.
Assim, as Saidas de Campo, permitem interagir com o objeto de estudo
tanto por meio das paginas de livros ou meios digitais como por meio da
textura, cheiro e sabor. A seguir, apresenta-se um mosaico de fotografias
de alguns exemplos de Saidas de Campo, nas modalidades de trilhas ur-
banas (Figura 1), viagens locais (Figura 2), viagens regionais (Figura 3) e
viagens internacionais (Figura 4), realizadas pelo curso de Geografia do
Centro Universitario Franciscano.

N\
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Figura 1 - Saidas de Campo - Trilhas urbanas, na Vila Belga,
no Centro Historico de Santa Maria (RS)

Fonte: as autoras



Figura 2 - Saidas de Campo - Viagens locais,
na cidade de Rio Grande (RS)

Fonte: as autoras
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Figura 3 - Saidas de Campo - Viagens regionais,
na Serra do Rio do Rastro (SC)

v

Fonte: as autoras



Figura 4 - Saidas de Campo - Viagens internacionais,
em Montevideo e Colonia del Sacramento - Uruguay

Fonte: as autoras

CONCLUSAO

Para De Masi (2000, p. 10), “o futuro pertence a quem souber liber-
tar-se da ideia tradicional do trabalho como obrigacdo ou dever e for
capaz de apostar numa mistura de atividades”. A sociedade pods-in-
dustrial requer, cada vez mais, ideias diferentes e que oferecam alter-
nativas ao cotidiano do trabalho, que promovam atividades saudaveis
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e gque estimulem a imaginacdo dos estudantes. Aprender por meio
do processo integrado entre duas ou mais disciplinas que compdem
o semestre letivo, do didlogo e da vivéncia € uma dimensdo eminen-
te ao mundo de hoje. Para De Masi (2000, p. 23), com a vivéncia e o
pensamento complexo, “ndo é apenas um fator da Histdria que muda,
mas & todo o paradigma que se altera”. Nesse sentido, foram pensa-
das e regulamentadas as Saidas de Campo do Curso de Geografia e, a
partir da atividade, cada académico levard em sua bagagem profissio-
nal uma excelente experiéncia enguanto recurso pratico da realidade
geografica, considerando um instrumento de eficaz compreensdo da
realidade geografica para o ensino de Geografia.

As Saidas de Campo, no ensino de Geografia, permitem investigar,
em uma dimensédo interdisciplinar, a organizacao do espaco geogra-
fico. Essas vivéncias dao significado aos conteldos estudados em
um Pré-campo e que sao posteriormente conhecidos na Saida de
Campo propriamente dita e, apds, retomados no Pds-campo. Assim,
conclui-se que tal metodologia pode ser utilizada em todos os niveis
de ensino, a fim de possibilitar uma maior interacao entre o estudante
e 0 seu objeto de anadlise e, a partir disso, permitir abordagens mais
profundas, significativas e coerentes com a realidade, fazendo-o ali-
mentar a alma com novos conhecimentos e novas experiéncias.
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CLIMA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SEGUNDO 0S INDICES CLIMATICOS DE LANG,
MARTONNE E GAUSSEN !

Alvaro Chagas de Chagas? Galileo Adeli Buriol® e Valduino Estefanel

RESUMO

O trabalho consistiu no estudo do clima do estado do Rio Grande do
Sul por meio dos indices climaticos de Lang (1915), Martonne (1926)
e Gaussen (1952). Para o enguadramento do estado nos diferentes
tipos climaticos definidos nesses indices, foram utilizados os dados
de precipitacao pluviométrica e temperatura do ar de 41 estacdes me-
teoroldgicas, médias do periodo 1945-1974. Nos trés indices climaticos
utilizados, o clima do estado do Rio Grande do Sul foi classificado
como Umido e superdmido.

Palavras-chave: Temperatura do ar. Precipitacdo pluviométrica. Tipos
climaticos.

INTRODUCAO

As classificacdes climaticas mais utilizadas, universalmente, sdo as
de Koeppen (1948) e de Thornthwaite (1948). O estado do Rio Gran-
de do Sul ja foi enquadrado na classificacdo climatica de Koeppen
por Mota (1953) e Moreno (1961) e na de Thornthwaite (1948) por
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2 Académico do curso de Geografia.

3 Area de Ciéncias Naturais e Tecnoldgicas, curso de Engenharia Ambiental. Bolsista
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== Valduino Estefanel - 04/07/1999 — 11/07/2014 (professor)

Mota et al. (1975). Recentemente, Kuinchtner e Buriol (2001) também
enguadraram o estado nessas duas classificacdes, tendo em vista os
resultados recentes de estudos mais detalhados da relacao tanto da
temperatura do ar como da evapotranspiracdo potencial com os fato-
res geograficos. Mas, além das classificacdes climaticas de Koeppen
(1948) e Thornthwaite (1948), existem outras classificacdes importan-
tes que sdo, geralmente, descritas nos livros textos de climatologia
de forma muito sintética, e raramente se encontram exemplos de sua
aplicacdo as condi¢cdes climaticas do Rio Grande do Sul. Entre es-
sas classificacdes, destacam-se as de Flohn (1950), Budyko (1956),
Strahler (1969), que utilizam modelos empiricos; a de Steiner (1965),
que emprega técnicas estatisticas multivariadas; a de UNESCO - FAO
(1968), relacionada a classificagao bioclimatica. Existe, ainda, a repre-
sentacdo das disponibilidades climaticas por meio de indices simples,
como os de Lang (1915), Martonne (1926), Meyer (1926), Datin-Raven-
ga (1940) apud Castillo e Sentis (1996) e Gaussen (1952) ou por meio
de indices mais complexos, como os de Emberger (1930), Walter e
Lieth (1967) e Moral apud Guyot (1997).

Nos estudos das disponibilidades climaticas do estado do Rio
Grande do Sul, além das classificacdes climaticas de Koeppen (1948)
e Thornthwaite (1948), mesmo que estas sejam consideradas as mais
completas e universais, & importante que sejam utilizadas também as
classificacdes e os indices climaticos anteriormente citados.

Em vista do exposto, na disciplina de Climatologia do curso de
Geografia do Centro Universitario Franciscano - UNIFRA, tracou-se
uma meta com o objetivo de enquadrar o estado do Rio Grande do
Sul nas principais classificacdes e indices climaticos. Assim, no pre-
sente trabalho, estudou-se o clima do estado utilizando os indices cli-
maticos de pluviosidade de Lang (1915), de aridez de Martonne (1926)
e xerotérmico de Gaussen (1952).
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MATERIAL E METODOS

Os indices climéaticos foram calculados por meio das seguintes
equacoes:

=7/ M
= P/(T+10) 2

em que | e |, representam, respectivamente, o indice de pluvio-
sidade de Lang (1915) e de aridez de Martonne (1926); P, a precipi-
tacdo pluviométrica média anual emm mm; T, a temperatura média
anual em °C.

O indice de Gaussen (1952) foi determinado por meio da represen-
tacdo num mesmo grafico cartesiano da precipitacdo pluviométrica
média mensal e da temperatura média mensal, tendo, nas abcissas,
0s meses e, nas ordenadas, a temperatura e a precipitacdo pluvio-
métrica, em que cada 1°C de temperatura correspondendo a 2mm de
precipitacao.

No calculo dos indices, foram utilizados os dados de 41 esta-
cdes meteoroldgicas do Estado do Rio Grande do Sul, no periodo
1945-1974, registrados nas estacdes meteoroldgicas pertencentes
ao 82 Distrito de Meteorologia (82 DISME) do Instituto Nacional
de Meteorologia (INMET) (INSTITUTO DE PESQUISAS AGRONO-
MICAS, 1989). Utilizaram-se os dados do periodo 1945-1974 em
funcdo de gue os valores normais publicados mais recentemente,
por exemplo, no periodo de 1961-1990, contemplam um numero
reduzido de estacdes meteoroldgicas.
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Os valores dos indices climaticos das diferente estagdes meteo-
roldgicas utilizadas foram representados em graficos e, no caso dos
indices de Lang (1915) e de Martonne (1926), também plotados num
mapa ipsomeétrico do estado e tracadas as isolinhas delimitando os
diferentes tipos climéaticos. Para a representacdo cartografica desses
indices, foi utilizada a carta ipsométrica do Rio Grande do Sul, esca-
la 1:50.000. Posteriormente, as cartas foram reduzidas para o tama-
nho apropriado para publicacdo. No caso dos diagramas climaticos
de Gaussen (1952), estes foram realizados apenas para 12 estacdes
meteoroldgicas do estado, uma de cada Regido Climatica, sendo que,
para as Regides do Planalto e Depressao Central, devido a sua grande
abrangéncia geogréfica, foram utilizadas duas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas figuras 1 e 2, tem-se a classificacdo das 41 estacdes meteorold-
gicas do estado do Rio Grande do Sul em funcdo dos valores médios
anuais das precipitacdes pluviométricas e das temperaturas do ar cal-
culados com os indices climaticos, respectivamente de Lang (1915)
e de Martonne (1926). No modelo de Lang (1915), observa-se que a
maior parte das estacdes se enquadra na zona Umida de bosques ra-
los, e as estacdes em que mais chove, como Sdo Francisco de Paula,
Bom Jesus, Caxias do Sul, Soledade, Lagoa Vermelha e Palmeira das
Missdes, estdo na zona Umida de bosqgues densos. No modelo de Mar-
tonne (1926), a maior parte das estacdes meteoroldgicas se localiza
na zona climatica Umida, e aguelas onde mais chove, na zona hiperhu-
mida. Assim, pelos resultados dos dois indices, o clima do estado é
classificado como umido.
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Figura 1 - Distribuicdo das diferentes estacdes meteoroldgicas do
estado do Rio Grande do Sul no modelo fitoclimatico de Lang (1915)
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Fonte: Lang (1915)

Figura 2 - Distribuicdo das diferentes estacdes
meteoroldgicas do estado do Rio Grande do Sul no
modelo fitoclimatico de Martonne (1926)
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Nas figuras 3 e 4, tem-se, respectivamente, a representacao espa-
cial dos valores do indice de Lang (1915) e de Martonne (1926) no es-
tado. Observa-se, na figura 3, que os valores entre 100 e 160 do indice
climatico de Lang (1915) s&o encontrados nas Regides Climaticas da
Serra do Nordeste e partes do Planalto e Missdes, onde mais chove no
estado, e entre 60 e 100 em todo o restante do territdrio. Os valores
do indice climatico de Martonne (1926) superiores a 60 ocorrem nas
Regides Climaticas da Serra do Nordeste e na maior parte do Planalto,
das Missdes e do Alto Vale do Uruguai, e valores entre 30 e 60, numa
faixa ao extremo norte do Planalto e leste do Alto Vale do Uruguai e
na maior parte da area da metade sul do estado.

No diagrama climatico de Gaussen (1952) para as estacdes meteo-
roldgicas de Santa Vitdria do Palmar, Torres, Dom Pedrito, Uruguaia-
na, Cacapava do Sul, Alegrete, Porto Alegre, Santo Angelo, Irai, Cruz
Alta, Vacaria e Sdo Francisco de Paula, figura 5, observa-se que, nos
doze meses do ano, o quociente da precipitacdo pluviométrica média
mensal pela temperatura média mensal do ar estd acima de 2. Essas
condi¢cbes sao caracteristicas de clima umido.

O modelo de Gaussen (1952) ja foi utilizado por Buriol et al. (2007)
para estudar a distribuicdo geografica da vegetacdo natural do Esta-
do em funcdo das disponibilidades climaticas, segundo a adaptacéo
de Walter e Lieth (1967). O clima do estado foi classificado, segun-
do os diferentes Zonobiomas da Terra definidos por Walther (1979),
como temperado e Umido, caracteristico de vegetacdo natural do tipo
floresta umbrofila.

N\
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Figura 3 - Zoneamento dos valores do indice climatico de Lang
(1915) no estado do Rio Grande do Sul

Fonte: Lang (1915)
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Figura 4 - Zoneamento dos valores do indice climatico de Martonne
(1925) no estado do Rio Grande do Sul

Fonte: Martonne (1925)
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Figura 5 - Diagramas Climaticos para as estacdes meteoroldgicas
de Santa Vitoria do Palmar, Torres, Dom Pedrito, Uruguaiana,
Cacapava do Sul, Alegrete, Porto Alegre, Santo Angelo, Irai,

Cruz Alta, Vacaria e Sao Francisco de Paula realizados segundo
a metodologia de Gaussen (1952)
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CONCLUSOES

Pelos resultados do indice climatico de Lang, a maior parte da area
geografica do estado do Rio Grande do Sul se enquadra na zona Uumi-
da de bosques ralos, e as areas onde mais chove estdo na zona Umida
de bosques densos. De acordo com o indice climatico de Martonne,
a maior parte da area geogréfica do estado se engquadra na zona cli-
matica umida, e as areas onde mais chove, na zona hiperhumida e,
de acordo com diagrama climatico de Gaussen, as condicdes sdo de
clima Umido em todo o estado.
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VARIABILIDADE ESPACIAL DA PRECIPITACAO
PLUVIOMETRICA E DESASTRES NATURAIS NA
QUARTA COLONIA (RS)!

Guilherme Cardoso da Silva? e Cassio Arthur Wollmann?

RESUMO

Sabe-se da relevancia dos estudos voltados a desastres naturais que
ocorrem, basicamente, em todo o mundo. Para melhor compreendé-
-los, € necessario analisar uma série de fatores que interferem em di-
ferentes magnitudes dentro de um sistema complexo. Nesse sentido,
o objetivo deste trabalho é correlacionar os fendmenos climaticos
ocorridos na Quarta Coldnia com os totais pluviométricos de dois pe-
riodos previamente selecionados. Para isso, foram selecionados dois
periodos de grande destague no que tange aos desastres naturais
dentro dos limites da area de estudo, que foram os meses de julho de
2001 e janeiro de 2010, e foram levantados todos os registros de fe-
némenos climaticos desencadeadores de desastres naturais nos mu-
nicipios da Quarta Coldnia, no sistema S2ID da Defesa Civil. Também
foram levantados os totais dos acumulados de chuva de nove pos-
tos pluviométricos nas proximidades da area de estudo, na tentativa
de espacializar os totais precipitados nessa area. Foram constatados
vinte registros de fendmenos em julho de 2001 e oito em janeiro de
2010. Evidenciou-se que os acumulados de chuva do periodo de 2010
foram significativamente mais elevados e estiveram mais relaciona-
dos a fendbmenos como inundacdo e enxurrada e que, no periodo de
2001, houve uma afinidade maior com vendavais, quedas de granizo
e também enxurradas. Diante disso, conclui-se que ha forte relacdo

! Pesquisa desenvolvida no Curso de Doutorado em Geografia da UFSM, Santa Maria
(RS).

2 Geodgrafo, doutorando em Geografia. Universidade Federal de Santa Maria (RS).

3 Gedgrafo, professor adjunto. Universidade Federal de Santa Maria (RS).
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dos acumulados de chuva com os fendmenos desencadeadores de
desastres naturais, além de ser observada uma expressiva influéncia
dos valores registrados nos postos pluviométricos com os locais onde
ocorreram os fendbmenos.

Palavras-chave: Desastres naturais. Quarta Coldnia. Precipitacao.

INTRODUCAO

E bastante interessante e proveitosa a elaborac&o de relacdes en-
tre fatores dentro de algum contexto. No caso dos estudos climaticos,
pode-se inferir algumas respostas de acordo com dados disponiveis
em orgaos e centros de pesquisa em geral.

Alguns fendbmenos climaticos podem culminar em desastres na-
turais, causando uma série de transtornos a populacdo, incluindo
significativas perdas financeiras e até mesmo humanas. Para Tobin e
Montz (1997), os desastres naturais sao resultado do impacto de um
fendmeno natural extremo ou intenso sobre a sociedade e que causa
sérios danos e prejuizos que excedem a capacidade dos afetados em
conviver com o impacto.

A partir de dados do EM-DAT, percebe-se que o Brasil é fortemente
atingido por desastres hidroldgicos, como inundacdes e enchentes,
com 94 cadastros no periodo de 1960 a 2008. Como consegquéncia
disso, houve 5.720 mortes e mais de 15 milhdées de pessoas afetadas
(OFDA/CRED, 2009).

A guantidade de precipitacdo € um fator de fundamental impor-
tdncia para a ocorréncia de fendmenos climaticos como inundacdes,
enxurradas, tempestades, entre outros, e pode ser considerada in-
tensa a partir de 30 mm/h e critica quando ultrapassa 50 mm/h.
Nesses casos, podem ocorrer verdadeiros traumas ambientais, ja que
a capacidade natural dos corpos d’agua é insuficiente para condu-
zir as aguas. Essas condicdes, principalmente em areas densamen-
te povoadas, formam um ambiente perfeito para grandes desastres
(CONTI, 1998).
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Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é relacionar os fendmenos
climaticos ocorridos na Quarta Coldnia com os totais pluviométricos
de dois periodos previamente selecionados.

CARACTERIZACAO DA AREA ESTUDADA

A Quarta Coldnia foi criada no ano de 1877 e € composta por muni-
cipios proximos que possuem, em sua maioria, caracteristicas comuns
qgue dao uniformidade a regido. Localiza-se no estado do Rio Grande
do Sul, na Mesorregido do Centro Oriental Rio-grandense, e esta si-
tuada na Bacia do Rio Jacui entre as coordenadas 292 09’ 15,39” e 29°
58” 3768 e 5321 53” e 532 55’ 12” (ITAQUI, 2002).

E bastante comum uma confusdo quanto & conceituacdo da area.
Assim, conforme a regionalizacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), quase todos os municipios da Quarta Coldnia perten-
cem a microrregido de Restinga Séca, excluindo-se Pinhal Grande. Ape-
sar disso, Shirmer (2015) esclarece, de forma bastante breve e objetiva,
essa classificacdo da Quarta Coldnia, ao mencionar que, basicamente,
pode-se observar essa situacdo por duas oticas distintas, o lado cultural
e 0 econdbmico. Para o autor, o viés cultural limita a regiao a estes sete
municipios: Dona Francisca, Faxinal do Soturno, Ivora, Nova Palma, Pi-
nhal Grande, Sdo Jodo do Polésine e Silveira Martins. Assim, s&o descon-
siderados os municipios de Agudo e Restinga Séca. Nessa classificacao,
tem-se a conhecida Quarta Coldnia de Imigracéo Italiana.

Levando em considera¢cdo o viés econdmico e a criagao, em 1996,
e consequente colaboracdo do Consorcio de Desenvolvimento Sus-
tentavel da Quarta Colénia (CONDESUS), a regiao engloba os nove
municipios (Figura 1), devido as suas caracteristicas culturais seme-
Ihantes, além dos interesses econdmicos.

A regido tem o nome de Quarta Colbnia por ter sido o quarto cen-
tro de colonizacéo italiana no estado, apds Caxias do Sul, Santa Isabel
(hoje Bento Goncalves) e Conde d’Eu (hoje Garibaldi). Além disso, € a
primeira coldnia fora da Serra Gaucha no estado.



Figura 1 - Mapa de localizacdo dos municipios
que compdem a Quarta Colbdnia
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Fonte: os autores

A diversidade fisiondmica da paisagem é expressiva, o relevo
perpassa pela Depressdo Periférica, Rebordo do Planalto e Planalto
das Araucarias, evidenciando-se as escarpas com vales e pareddes
(ZERFAS et al,, 2007).

Schirmer (2015) aborda a caracteristica rural do local, com desta-
gue para a agricultura, e comenta que ela era realizada inicialmente
sem cuidados com relacdo a questdo ambiental. Ainda nesse sentido,
ltaqui (2002) comenta que a base econdmica dos municipios da re-
gido é voltada a agricultura, principalmente ao cultivo da batata ingle-
sa, fumo, milho e feijdo.

Segundo a classificacdo climatica de Kdppen, a regido apresenta cli-
ma subtropical Umido (Cfa), caracterizado pela ocorréncia de chuvas
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durante todos 0s meses do ano. A temperatura do més mais quente é
superior a 22°C e a do més mais frio, superior a 3°C (MORENO, 1961).
Essa classificacdo subtropical vai ao encontro do conceito utilizado por
Nimer (1990). Ainda assim, de acordo com Rossato (2011), a porc¢éo
da Depressao Periférica enquadra-se na zona climatica Subtropical Il
mediamente Umida com variacdo longitudinal das temperaturas meé-
dias; a porcdo do rebordo do planalto classifica-se como area de tran-
sicdo; a area de clima Subtropical lll, Umida com variacdo longitudinal
das temperaturas médias.

Muitos autores destacam a orografia do Rio Grande do Sul porgque
ela promove o movimento ascensional do ar, que é a causa mais eficaz
da producdo da chuva. Araujo (1930) destaca, nesse sentido, que a
regido em que mais chove no estado € a parte mais alta da Serra do
Nordeste, ultrapassando os 2000 mm. Ainda assim, Machado (1950)
afirma que n&o ha uma estacao definida para as chuvas no Rio Grande
do Sul, ou seja, ha pouca amplitude nos valores de precipitacdo ao
longo do ano.

Nesse contexto, Wollmann (2014) comenta sobre a importancia da
analise da geomorfologia do estado, destacando a influéncia do rele-
VO €, consequentemente, da orografia na dinamica das precipitacdes.
Para o autor, diferentemente do que ocorre em outras porcdes do
Brasil, no Rio Grande do Sul, as enchentes ndo podem ser classifica-
das como ciclicas, e sim ligadas fortemente aos sistemas atmosféricos
durante o inverno. E importante salientar que, para Moreno (1961), um
clima é classificado como com chuvas de inverno quando possui pre-
cipitacées trés vezes maior do que o més mais seco.

METODOLOGIA

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica envolvendo al-
guns conceitos voltados a climatologia e a Quarta Coldnia, destacando
alguns pontos fundamentais sobre os fendmenos envolvidos e as ca-
racteristicas do local. A seguir, fez-se um levantamento dos fendémenos
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ocorridos na area de estudo com base no banco de dados da Defesa Ci-
vil do Brasil, mais especificamente o Sistema Integrado de Informacdes
sobre Desastres (S2ID), disponivel no endereco http.//s2id.mi.gov.br/,
com o arguivo digital em que estdo incluidos todos os documentos
levantados durante a execucdo do Planejamento Nacional para Gestédo
de Riscos (PNGR), ndo sendo apresentados, necessariamente, desas-
tres naturais atrelados a decretos de emergéncia.

Optou-se por buscar datas mais expressivas dos fendmenos levan-
tados pela Defesa Civil e, assim, escolheram-se dois meses para serem
avaliados. Inicialmente, o ano de 2010, mais especificamente o més
de janeiro, por apresentar grande numero de fendmenos, além de ser
uma data bastante atual, que estd na memoadria da populacdo galcha
qgue sofreu com os acontecimentos. Depois, optou-se pelo més de
julho de 2001, em gue os fendbmenos ocorreram de forma ainda mais
concentrada, em duas datas.

Foi levantado o tipo de evento e o dia em que ocorreu em cada
municipio. Para isso, foram organizados dois quadros. Essa pesqui-
sa demonstrou que ocorreram o0s seguintes eventos na Quarta Co-
I6nia; enxurrada, inundacdo, tempestade local-convectiva/granizo e
tempestade local-convectiva/vendaval. E interessante destacar que o
S2ID também modificou um pouco a classificacdo dos fendmenos,
e isso pode ser percebido ao comparar os resultados desta pesquisa
com a pesquisa de Silva et al. (2015).

Os dados de precipitacdo foram retirados de nove postos pluvio-
meétricos: Passo da Estrela (P. O1), Usina lvai (P. 02), Itauba (P. 03),
Coloninha (P. 04), Barragem Salto Grande (P. O5) e Dona Francisca
(P. 22), pertencentes a rede de postos pluviométricos da Companhia
Estadual de Energia Elétrica (CEEE-GT/RS), estacdes de Julio de
Castilhos (P. 19) e Tupancireta (P. 24), pertencentes a rede da Funda-
cdo Estadual de Pesquisas Agropecuarias (FEPAGRO), e Santa Ma-
ria (UFSM), pertencente a rede do Instituto Nacional de Meteorologia
(INMET). Os dados meteoroldgicos dos postos pluviométricos foram
também tabulados, para melhor visualizacdo e posterior utilizacdo
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na pesquisa. Assim, foi gerado um quadro com os nove postos, suas
coordenadas Universal Transversa de Mercator (UTM) de localizacao,
0os totais acumulados para ambos os periodos, além da média e da
normal climatologica.

A partir dos dados meteoroldgicos, também se fez a utilizacdo das
isoietas, que sao linhas que unem pontos de mesmo valor pluviomeé-
trico e, com a utilizacdo de um software de Sistema de Informacdes
Geogréficas (SIG), realizaram-se mapas para os dois periodos escolhi-
dos na presente pesquisa. Com os dados disponibilizados pelo S2ID e
as informacdes meteoroldgicos, foi possivel realizar uma analise das
relacdes entre o volume da precipitacdo e os fendbmenos ocorridos
durante o periodo indicado.

RESULTADOS

De posse dos dados levantados e de acordo com a metodologia
escolhida, pode-se perceber que, de forma geral, o més de julho de
2001 presenciou 20 fendmenos no total, entre enxurradas, tempesta-
de local-convectiva/granizo e tempestade local-convectiva/vendaval.
Cabe destacar a grande probabilidade de alguns dados se apresen-
tarem repetidos pelo motivo ja explicitado na metodologia. Como
exemplo disso, tem-se uma tempestade local-convectiva com granizo
e também com registro de vendaval em Nova Palma, Faxinal do So-
turno e Silveira Martins, com grande possibilidade de ser o mesmo re-
gistro, ja que ocorreram no mesmo dia e em municipios vizinhos. Para
melhor compreender esses fatores, tem-se o quadro 1.



Quadro 1 - Dados de todos os municipios da Quarta Coldnia
para as datas de 01-31/07/2001 e 01-31/01/2010, de acordo
com o banco de dados da Defesa Civil

01/01/2010 04/01/2010 11/01/2010 20/07/2001 23/07/2001
tempestade local-
Agudo enxurrada Agudo convectiva-granizo/
vendaval
enxurrada/
D. Francisca enxurrada D. Francisca tempes_tade Ioc_al-
convectiva-granizo/
vendaval
tempestade local-
F. Soturno inundacao F. Soturno convectiva-granizo/ enxurrada
vendaval
enxurrada/
. . tempestade local-
Ivora enxurrada Ivora . 2
convectiva-granizo/
vendaval
enxurrada/
Nova Palma enxurrada Nova Palma tempestade local-
convectiva-granizo/
vendaval
Pinhal Grande enxurrada Pinhal Grande
Restinga Seca inundacdo | Restinga Seca
enxurrada/
S.J.do R S.J.do tempestade local-
Polésine ¢ Polésine convectiva-granizo/
vendaval
enxurrada/
Silveira Silveira tempestade local-
Martins Martins convectiva-granizo/

vendaval

Fonte: os autores

Quanto aos dados de janeiro de 2010, foram constatados oito fend-
menos, sendo cinco enxurradas e trés inundagdes. Da mesma forma
qgue no periodo analisado em 2001, este tem a possibilidade de re-
peticdo de registros. Como exemplo, tem-se as enxurradas em Dona
Francisca, Nova Palma, lvora e Pinhal Grande, com possivel concomi-
tancia do fendmeno em dois municipios, no caso do dia 04 de janeiro
de 2010. E, no mesmo dia, também pode haver uma relacdo entre as
inundacdes de Faxinal do Soturno e S&o Jodo do Polésine.
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Poder-se-ia dizer que se tem um total de 28 fendbmenos registra-
dos, mas para uma resposta mais efetiva sobre a duplicacdo de cada
um desses dados, seria necessaria uma analise mais aprofundada,
O que renderia uma pesquisa mais ampla, além de fugir do objetivo
do presente trabalho. Assim, limita-se aqui essa analise, pois quanti-
ficar os fendbmenos ndo é o foco deste estudo, apenas tem-se o ob-
jetivo de balizar futuras pesquisas, além de esclarecer os resultados
encontrados.

Outro ponto relevante a ser observado é que os fendbmenos do ano
de 2001 se mostraram mais concentrados, visto que foram registrados
em apenas dois dias, ao passo que os do ano de 2010 foram regis-
trados em trés. Percebeu-se, também, que, em julho de 2001, houve
uma maior sucessao de fendbmenos, ou seja, um UnNico Mmunicipio pre-
senciou dois, ou até trés fendmenos na mesma data. J&d em janeiro de
2010, os fendmenos ocorreram mais isoladamente dentro do periodo.
Outra diferenca que também se destaca é que, embora tenha um nu-
mero maior de fendmenos, no ano de 2001, dois dos nove municipios
nao presenciaram nenhum fendmeno, ao passo que, em 2010, apenas
um se apresentou nessa condicé&o.

Os resultados dos nove postos pluviométricos foram fundamentais
para a pesquisa. No quadro 2, apresentam-se os resultados obtidos
para cada posto nos dois periodos estudados, além das suas locali-
zacdes em coordenadas UTM. E, para melhor visualizar os resultados,
tem-se os graficos das figuras 2 e 3.



Quadro 2 - Dados dos nove postos pluviométricos (em mm)
utilizados na pesquisa, suas coordenadas UTM e as
médias e normais climaticas dos dois periodos analisados

Ponto Nome Municipio UTM x UTMy Jg:.u;/(a)'l_o Jituz\lg(;1
Posto 01 PASSO ESTRELA ARROIO DO TIGRE 298505 | 6768230 449,8 274,2
Posto 02 USINA IVAI JULIO DE CASTILHOS 270537 | 6774888 613,8 185,7
Posto 03 ITAUBA ARROIO DO TIGRE 282790 | 6761837 4861 2453
Posto 04 COLONINHA ARROIO DO TIGRE 305430 | 6749052 55255 310,5
Posto 05 BARRAGEM SALTO GRANDE ESPUMOSO 284872 | 6781866 6438 210,4
Posto 19 JULIO DE CASTILHOS JULIO DE CASTILHOS 239578 | 6764140 613,8 87,7
Posto 22 DONA FRANCISCA DONA FRANCISCA 272287 | 6720437 552,5 255
Posto 24 TUPANCIRETA TUPANCIRETA 225571 | 6779239 613,8 229,2

UFSM INMET SANTA MARIA SANTA MARIA 236843 | 6708609 405,0 201,5

MEDIA 5479 2222
NORMAL CLIMATOLOGICA 156,2 163,2

Fonte: os autores

E inegdvel que os valores de precipitac&o total vdo ao encontro
dos fendbmenos ocorridos, ou seja, sdo volumes de chuva que podem
justificar a ocorréncia de vendavais, queda de granizo, inundacdes e
enxurradas. Mas percebe-se que, de certa forma, hd um panorama
significativamente diferenciado nos dois periodos, visto que, em janei-
ro de 2010, ha registros muito maiores de precipitacdo quando com-
parados a julho de 2001.



76 CAPITULO Il

Figura 2 - Grafico com as precipitacdes registradas
pelos nove postos pluviométricos, com a média e a
normal climatoldgica para o més de julho de 2001

Precipitacdo Mensal - Julho de 2001

—&— Normal Climatolégica

Preclpltagao Total (mm)

Postos Pluviométricos

Fonte: os autores

A menor precipitacdo total entre todos os postos no més de janei-
ro de 2010 marcou cerca de 400 mm, que foi o posto de Santa Maria.
AO passo gue o maior registro foi o do posto de Maia Filho, com quase
650 mm, com uma média de 558 mm. J& em julho de 2001, o menor
registro ficou por conta do posto de Julio de Castilhos, com cerca de
180 mm, o maior volume foi registrado no posto de Coloninha, com
cerca de 300 mm, e a média ficou em 222 mm.

Percebe-se, a partir dos graficos, uma normal climatoldgica bas-
tante proxima, ou seja, 163,2 para o ano de 2001 e 156,2 para 2010,
O que resultou em uma amplitude de apenas 7 mm, notou-se uma
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discrepancia das meédias de 325,7 mm. Vale destacar, também, que
o posto pluviométrico gue registrou o menor acumulado de 2010,
405 mm, é superior ao que registrou o maior valor em 2001, 310 mm.
Da mesma forma, o maior acumulado de 2010 é cerca de duas vezes
maior que o maior registro em 2001.

Figura 3 - Grafico com as precipitacdes registradas pelos
nove postos pluviométricos, com a média e a normal
climatologica para o més de janeiro de 2010

Precipitagdao Mensal - Janeiro de 2010

—+— Normal Climatolégica

Preclpltagao Total (mm)

Postos Pluviométricos

Fonte: os autores

Outra analise que colabora para a relacdo entre os volumes de pre-
cipitacdo e os fendbmenos ocorridos é gque em janeiro de 2010 todos
0S nove postos pluviométricos registraram precipitacdo acima da mé-
dia, e apenas um deles ndo esteve nessa condicdo em julho de 2001.
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Pode-se assim dizer que, das 18 situacdes (os nove postos nos dois
periodos), os acumulados estiveram acima da média em 17 registros.

Diante disso, nota-se que os maiores acumulados de chuva esti-
veram relacionados, em principio, com um numero menor de fend-
menos, a um numero maior de dias de evidéncia deles e também a
fendbmenos que, de certa forma, necessitam realmente de um acumu-
lado maior de chuvas, como as inundacdes e as enxurradas, visto que
foram os unicos fendmenos registrados em janeiro de 2010, sendo
gue em julho de 2001 foi registrada apenas uma enxurrada e nenhuma
inundacéao.

Ainda visando esclarecer a relacao realizada na presente pesquisa,
elaboraram-se dois mapas com a utilizacdo de isoietas, dentro da area
de estudo, a Quarta Coldnia, relacionando com os pontos georrefe-
renciados dos postos pluviométricos, de acordo com as figuras 4 e 5.

De acordo com os mapas elaborados, pode-se perceber que, ape-
sar de o més de janeiro de 2010 ter apresentado um volume de preci-
pitacdo bastante superior ao més de julho de 2001, a amplitude plu-
viométrica é bastante semelhante nos dois periodos, 222,8 mm em
2001 e 238,8 em 2010.



Figura 4 - Mapa com as isoietas baseado nos nove postos
pluviométricos do més de julho de 2001

Legenda:
Precipitagdo Total (mm)
Julho de 2001
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05 - UHE Iraiba
06 - UHE Ivai
07 - UHE Maia Filho

08 - Coloninha
09 - Passo Estrela

Fonte: os autores

Em 2001, percebe-se que o acumulado registrado em Julio de Cas-
tilhos destoa dos demais, mesmo gue nesse periodo os acumulados
ndo tenham sido tdo elevados quanto em 2010. Também pode-se
fazer uma relacdo com o fato de o posto de Julio de Castilhos se
localizar na porcdo Noroeste da Quarta Coldnia, podendo ter maior
interferéncia nos municipios de Nova Palma e Pinhal Grande, o que se
confirma pelo fato de, em janeiro de 2001, ndo haver registro de feno-
menos registrados pela Defesa Civil nesses municipios.

Nesse mesmo sentido, os postos pluviométricos de Passo da Es-
trela e Coloninha, que se localizam na porcdo Nordeste, tenderiam a
causar maior impacto no municipio de Agudo, por exemplo, que fica
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na porcado extremo Leste da Quarta Coldnia, pode-se assim dizer. E o
que se percebeu, de acordo com os dados utilizados, € que esse mu-
nicipio presenciou granizo e vendaval no dia 20/07/2001.

Figura 5 - Mapa com as isoietas baseado nos nove postos
pluviomeétricos do més de janeiro de 2010

Legenda:
Precipitagdo Total (mm)
Janeiro de 2010
450
[ s00
I ss0
E I s00
2 [ ss0
@ Postos
01 - Tupanciretd
02 - Jiltg de Castithos
03 - Santa Maria
UHE Dona Franciseo
UHE ltaiba
UHE Ivai
UHE Maia Fithe:
Coloninhka
Passa Estrela

ga3aR

Fonte: os autores

E importante salientar que o municipio de Agudo n&o foi o local
com maior nimero de fendmenos registrado no referido més. Como
foi apresentado anteriormente, Dona Francisca, Faxinal do Sortuno,
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lvora, Nova Palma, Sdo Jodo do Polésine e Silveira Martins apresenta-
ram um fendmeno a mais.

Esse resultado nao necessariamente tira o mérito da relacao entre
o0 volume de precipitacdo e os fendbmenos corridos, e ha, pelo menos,
duas justificativas para isso. A primeira ja foi amplamente destacada,
que ¢ a possibilidade da repeticdo de registros, e a segunda ¢é a influén-
cia do posto pluviométrico de Dona Francisca (nimero 04 no mapa),
que apresentou o terceiro valor mais elevado, ou seja, 2551 mm.

Fazendo um contraponto inicial com a utilizacdo, agora do mapa
de janeiro de 2010, percebe-se que a distribuicdo das isoietas se da
de forma bastante diferenciada. Isso porgue, mesmo n&o levando em
consideracdo o valor bruto dos acumulados e sim os tons de azul esta-
belecidos de acordo com cada periodo, nota-se que, no ano de 2001,
0s tons mais claros surgem, mais significativamente, da porcdo Noroes-
te do mapa, ao passo que no mapa de 2010, essa porcao € justamente a
gue apresenta os maiores acumulados, com os valores de Tupancireta.

E com uma relacdo ndo tdo interessante como a anterior, mas ainda
assim importante, a porcao Noroeste, que, em 2001, apresentou os
maiores acumulados, no ano de 2010 foi um local com acumulados
baixos dentro da sua realidade, influenciados pelos postos pluviomé-
tricos de Coloninha e ltauba, que sé sdo mais altos que os de Santa
Maria, ao Sudoeste da Quarta Coldnia.

Por fim, como no ano de 2010, os fendmenos foram melhor distri-
buidos, com apenas um municipio ndo sendo afetado, e todos os ou-
tros possuindo igualmente o valor de um fendmeno presenciado, fica
inviavel tentar realizar mais relacdes, como feito com o ano de 2001.

Com a finalidade de melhor localizar os eventos, pontuaram-se os
locais de ocorréncia dos eventos, colaborando com a relagéo e a es-
pacializacdo das isoietas, conforme a figura 6.

N\



82 CAPITULO Il

Figura 6 - Espacializac&o e quantificac&do
dos eventos na area de estudo

N Espacializagio ¢ quantificagio
dos desastres naturais na
* Quarta Goldnia - RS
Julho de 2001 e Janeiro de 2010
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Fonte: os autores

Percebe-se, assim, que, no més de julho de 2001, curiosamente,
o municipio de Agudo, que esta localizado na isoieta de 300 mm (figu-
ra 4), esteve relacionado com dois fendmenos em sua grande maioria,
enguanto outros, com precipitacdes menores, registraram trés, como
Nova Palma (250 mm), Ivord (200 mm), Faxinal do Soturno (250 mm),
Dona Francisca (250 mm), Sao Joao do Polésine (250 mm) e Silveira
Martins (250 mm). Ainda nesse sentido, Pinhal Grande e Restinga Seca,
gue ndo tiveram nenhum registro de fendmenos climaticos no referido
periodo, conforme os dados da Defesa Civil, apresentaram 250-200mm,
O que estd bastante proximo do valor de precipitacdo de municipios
que registraram trés eventos, sendo assim um resultado inesperado.

J& no més de janeiro de 2010, pode-se dizer que os resultados es-
tiveram dentro do esperado, com registros de 550 mm para Agudo,
Dona Francisca, Faxinal do Soturno, Ivora, Nova Palma, Pinhal Grande,
Restinga Seca e Sdo Jodo do Polésine, que tiveram um registro de fe-
ndmeno, e Silveira Martins, com 500 mm, Unico municipio sem registro.
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Evidentemente, ndo houve uma grande discrepancia de precipita-
cdo entre os municipios, 50 mm, mas os dados de precipitacdo e os
registros dos fendmenos fizeram sentido para a pesquisa, pode-se
assim dizer. Nesse contexto, é valido salientar que as isoietas ndo
obedecem a limites fisicos. Logo, esse valor € o mais representati-
VO a cada municipio e ndo algo objetivo para todo o limite da area.
Como exemplo, ha registros pontuais mais expressivos, como 600
m em uma porc¢cao de Dona Francisca, Nova Palma e Pinhal Grande,
0 que da ainda mais sentido a relacdo estabelecida.

Outro ponto bastante pertinente de ser comentado é que o ano
de 2010, gue mostra acumulados de chuva maiores e esteve mais re-
lacionado a inundacdes e enxurradas, como ja destacado na presen-
te pesquisa, vai de encontro ao fato de Agudo ter apresentado uma
precipitacdo alta para o més de julho de 2001, se comparado aos ou-
tros municipios no mesmo periodo, e nao ter apresentado enxurrada,
como foi o caso de municipios com precipitacdes menores.

Novamente, no més de janeiro de 2010, a relacdo fez mais sentido,
visto que, se forem observadas as isoietas deste periodo de uma forma
geral, percebe-se que elas vdo aumentando no sentido Sudoeste-No-
roeste (Figura 5), podendo fazer uma relacdo das precipitacdes um
pouco mMais baixas com inundacdes, e as mais altas com enxurradas.

Por fim, ainda para o més de janeiro de 2010, se destaca uma in-
teressante relacdo espacial entre os eventos, com uma relacdo entre
precipitacdo e o numero de casos de enxurradas e inundacdes em
todos os municipios, visto que todos fazem parte da bacia principal
do Jacuf e seu vale, e com os altos totais de chuva a montante, houve
uma interferéncia forte na bacia como um todo. Curiosamente, Silveira
Martins, por ser um divisor de aguas, ndo sofreu esse tipo de evento.

CONCLUSOES

Primeiramente, pode-se dizer que houve uma relacdo satisfatoéria
entre os dados utilizados na pesquisa. E claro que a possibilidade de



84 CAPITULO Il

ndo haver afinidade nesta analise era peguena, visto que os acumula-
dos de precipitacdo tenderiam a afetar os fendmenos climaticos refe-
ridos, mas, na ciéncia, nem sempre se observa essa relacao direta, po-
dendo, com a interferéncia de uma série de outros fatores, resultar em
constatacdes inesperadas, principalmente quando se utiliza de dados
de fontes diferentes, como foi o caso.

Observa-se que os dados da Defesa Civil, disponibilizados no Sis-
tema S2ID, e os valores dos postos pluviométricos sao fidedignos de-
vido as constatacdes realizadas no trabalho.

Percebe-se que a escolha por datas especificas qualificou a pes-
quisa, livrando-a da possibilidade de questdes mais dubias, favore-
cendo o resultado final. Ficou claro, também, que as datas foram
oportunas, ja que os acumulados de chuva foram expressivos, justi-
ficando a escolha.

Constata-se que os valores pluviométricos mais elevados favore-
ceram fendmenos mais expressivos, como inundacdes e enxurradas,
a0 passo que valores mais razoaveis estiveram relacionados com um
maior niumero de eventos, sendo eles granizo e vendaval, mas tam-
bém enxurradas.

E interessante perceber também a influéncia das isoietas nos locais
em que ocorreram os fendmenos, visto que é uma relagdo um pouco
mais dificil de ser realizada, mas que teve uma boa correspondéncia
também na pesquisa.

Por fim, & bastante interessante perceber a partir da riqueza dos
resultados e o quao positiva foi a escolha dos periodos, visto que ha
situacdes bastante discrepantes. Nesse sentido, em julho de 2007,
houve uma concentracdo e um volume maior de fendmenos, acumu-
lados de chuva menores, o que resultou em fendmenos como venda-
val, queda de granizo, tempestade e enxurrada. J& o més de janeiro
de 2010 apresentou uma situacao quase oposta, com uma dispersdo
dos fendmenos e acumulados de chuva maiores e volume de eventos
menor, resultando em inundag¢des e enxurradas.
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INSERCAO DE PECULIARIDADES REGIONAIS
EM POLITICAS TERRITORIAIS NO RIO GRANDE
DO SUL!

Victor da Silva Oliveira?

RESUMO

As mudancas nas repercussodes territoriais das acdes publicas em dis-
tintos momentos histéricos do Brasil elucidam a perspectiva politico-
-ideoldgica vigente em cada periodo de sua formacdo, o que se percebe,
especialmente, nas acdes econdmicas e politicas. Concomitantemente,
escalas sdo privilegiadas em detrimento de outras, ao mesmo passo que
regides sdo preteridas para favorecimento de uma determinada politica.
Na esteira dessas transformacdes, mudancas nas acdes publicas foram
auferidas, trazendo iniciativas de base social para solucdo de questdes
de desenvolvimento, em paralelo a atenc&o dada pelo proprio gover-
no federal a necessidade de buscar iniciativas participativas com inte-
gracado interescalar. O estado do Rio Grande do Sul destaca-se nesse
cenario pelas duas situacdes. Primeiro, apresenta uma formacéao terri-
torial peculiar que culminou na estruturacdo de uma sociedade distinta.
Dessas diferencas, mecanismos para maior insercdo de regides desas-
sistidas pelo poder publico surgiram no interior do Estado e sdo alvo
de politicas federais. Assim, nesta pesquisa tem-se por objetivo analisar
a insercado das peculiaridades regionais do Rio Grande do Sul em duas
politicas publicas que possuem o territério como elemento principal da
acdo de forma intersetorial no que tange a abrangéncia e agentes envol-
vidos, os Conselhos Regionais de Desenvolvimento do Rio Grande do Sul

' Pesquisa realizada com apoio financeiro da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES) e da Fundacao de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (FACEPE).

2 Graduado em Geografia pelo Centro Universitario Franciscano (2011), Mestre em De-
senvolvimento Regional pela Universidade de Santa Cruz do Sul (2013) e doutor em
Geografia na Universidade Federal de Pernambuco.
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(COREDES) e o Programa Territdrios da Cidadania do Governo Fede-
ral. Para realizar esta pesquisa, realizaram-se entrevistas com agentes
envolvidos nas duas politicas, assim como revisao teorica e historica de
elementos centrais. Os resultados preliminares apontam para uma re-
lacdo direta entre a formacéao territorial de cada regido e a presenca
maior ou menor das peculiaridades regionais nas politicas analisadas.
N&o obstante, o processo desconstrucdo da politica, especialmente o
acumulo de experiéncias anteriores de cada regido, age de igual forma.
Palavras-chave: Territério. Regido. Politica publica. Desenvolvimento
regional.

INTRODUCAO

A tematica relacionada as peculiaridades regionais do estado do
Rio Grande do Sul, Brasil, vém despertando, cada vez mais, o interes-
se de pesquisadores. A partir de diversas vertentes metodoldgicas,
tem-se produzido textos concernentes as desigualdades territoriais
do Estado. Nesse contexto, Brose (2005 e 2007) faz um resgate histo-
rico das fases de ocupacdo do territdrio galicho e traz a problematica
em uma concepcao putnamiana e weberiana como origem das ini-
ciativas democraticas e participativas; Bandeira (2007), também em
uma concepcao putnamiana, analisa a classica experiéncia da Terceira
Italia em comparacao com o estado; ja Paiva (2008) aborda as desi-
gualdades em uma perspectiva evolutiva, testando a teoria de diver-
SOs autores a partir de proxies que buscam quantificar as reflexdes de
autores, como Douglass North, Michael Kalecki, Karl Marx, David Ri-
cardo, Alfred Marshall, Max Weber, entre outros; em uma perspectiva
institucional, Dallabrida (2011) organiza a discussao de autores que re-
fletem sobre a experiéncia do Rio Grande do Sul de descentralizacdo
politico-administrativa que se originam nas desigualdades territoriais.

Para compreender a heterogeneidade do estado, € primordial visitar
sua formacao que, alicercada na condicao fisico-natural diversa, teceu
estruturas sociais distintas que persistem até os dias atuais. Na regido
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com predominio do bioma pampa, formou-se uma estrutura social hie-
rarquizada, produto do longo periodo de trabalho escravo, mao de obra
nas estancias produtoras de charque, atividade esta apoiada pelo esta-
do devido ao seu posicionamento de apoio junto as atividades econd-
micas centrais do pais. Paralelamente, nas regides mais elevadas de pre-
dominio das matas, colbnias de imigracdo - especialmente de alemaes
e italianos - tinham por base de producao o trabalho livre realizado em
peguenas propriedades rurais, priorizando a subsisténcia e criando ba-
ses de acesso a bens sociais, como a educacao.

Por diversos vetores, pode-se perceber e analisar essa diversidade
da sociedade sul-rio-grandense. Uma destas é baseada nas politicas
publicas e na compressdo da sua construcdo e materializacdo em ter-
ritorios tdo distintos. Nessa perspectiva, faz-se aqui uma reflexdo so-
bre a diversidade do estado, buscando analisar a insercdo das peculia-
ridades regionais do Rio Grande do Sul em duas politicas publicas que
tém o territdrio como elemento principal da acdo de forma interseto-
rial no que tange a abrangéncia e agentes envolvidos, os Conselhos
Regionais de Desenvolvimento do Rio Grande do Sul (COREDEs) e
o Programa Territérios da Cidadania do Governo Federal. Busca-se,
também, identificar elementos relevantes para explicar maior ou me-
nor didlogo entre tais politicas publicas e a diversidade que marca a
realidade estadual.

Esta se trata de uma pesquisa de doutoramento ainda em execu-
cdo. Assim, as reflexdes e resultados aqui apresentados ainda care-
cem de maior apreciacdo. Contudo importantes caminhos a serem
investigados e algumas conclusdes prévias ja podem ser elaboradas.

AS TRANSFORMACOES DA CONCEPCAO DE
TERRITORIO E REGIAO NA POLITICA PUBLICA
BRASILEIRA

Antes de tratar da tematica empirica desta pesquisa, cabe resgatar
0S processos gque levaram a proposicdo das politicas aqui analisadas,
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a0 passo que, para tal, compreender como as concepcdes de territd-
rio e regido foram transformando-se com o passar de ciclos politicos
e econdmicos no pais, faz-se necessario. Nao se objetiva aqui apre-
sentar uma revisdo exaustiva, mas apenas apontar alguns momentos
importantes da conjuntura nacional e internacional e posicionar os
conceitos chave nas acdes publicas.

O primeiro periodo gue destacamos é o de 1500 e 1930, quando
se formou e se estruturou o Brasil oligdrquico, fruto da distribuicdo
de terras de forma concentrada e das decisdes produtivas tomadas
- entre outras situacdes. Segundo Pochmann (2010), até o inicio do
processo de industrializacdo do pais, em 1930, a sociedade agraria
operou como principal e quase exclusiva forca interna no delineamen-
to da producéao nacional, aproximadamente duzentos anos a mais que
as primeiras experiéncias mundiais de desenvolvimento industrial.

Nesse periodo, as preocupacdes da politica nacional estavam ali-
nhadas com a producdo primaria exportadora, preterindo a possibi-
lidade de um mercado interno - abalado pelos longos anos de es-
cravidao - pela construcdo e manutencdo de vinculos com centros
estrangeiros. As repercussdes espaciais permearam a formacdo de
ilhas de producdo, como denominou Oliveira (1981), sem qualquer
intencdo de integracdo, o que gerou uma complementaridade entre
0S espacos altamente produtivos nos diferentes ciclos econdmicos -
cana de acucar, ouro, borracha, café, charque - que contavam com
a assisténcia de um estado balcanizado pelos produtores rurais, e a
maior parte do territdrio nacional, fora da pauta politica e marginali-
zada da producado nacional®.

De 1930 até meados da década de 1970, o Brasil vivenciou a expan-
sdo macica da sua industria nacional, alicercada no padrao produtivo

3 Paralelamente, essas repercussdes agiam diretamente na sociedade, estratificando-a
em classes, gerando uma pequena elite com forte apreco a tendéncias culturais ex-
ternas, como afirma Furtado (1974), e uma massa de excluidos, em grande parte de
ascendéncia africana que padece até os dias atuais pelo alijamento da possibilidade de
acesso a bens sociais.
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fordista que ganhava forca primeiramente nos EUA com posterior ex-
pansdo mundial. Concomitante ao padrdo produtivo, Harvey (2001)
chamou a atencao pelas necessidades adjacentes que o novo sistema
produtivo trouxe, como a criacdo de novos nichos de consumo e po-
litica publica para assegurar demanda.

Foi justamente a necessidade de maior presenca do estado que
encontrou, no Brasil, um cenario favoravel em meados de 30, contra-
riando assim a politica liberal que que ocorria até entdo. A parca inte-
gracdo nacional e o inexpressivo mercado interno, frutos das grandes
concentracdes construidas ao longo dos primeiros ciclos econdmicos
no pals, faziam efervescer a pertinéncia do que Pochmann (2010) de-
nominou de ‘fuga para frente’. Esse compromisso foi assumido pela
politica nacional, objetivando uma expansdo rapida da economia sob
tutela do Estado.

Assim, ndo por acaso, a escala de acdo privilegiada no periodo
foi a nacional. A producdo e o consumo em massa eram delineados
essencialmente para atender as demandas internas, e os mercados
internacionais tinham importancia secundaria, assim como o regio-
nal/local, sendo apenas veiculado como lugar de intervencdo do
estado e instalacdo das grandes empresas.

As acdes publicas* no periodo somaram-se ao processo concen-
trador visto durante a formacado da oligarquia agraria brasileira, con-
tudo o foco foi urbano, localizado especialmente no sudeste do Brasil,
sobretudo em S&o Paulo, onde até os dias atuais estd concentrada
grande parte do pargue industrial brasileiro®. Houve nitidamente uma

4 Politicas publicas de corte territorial foram buscadas a partir de instituicdes criadas
com a finalidade de ascender a melhores condi¢cdes produtivas e sociais em regides
n&o centrais, como nordeste e norte do pais, vide a criagdo das Superintendéncias de
Desenvolvimento da Regido Nordeste (SUDENE) e da Amazoénia (SUDAM).

> Tentativas de criagédo de “novas S&o Paulo” foram realizadas no territdrio nacional,
como a Zona Franca de Manaus, ao passo que se busca impulsionar o desenvolvimento
a partir de bases industriais. Essas medidas expdem a desconsideracdo da diversidade
territorial nas politicas de desenvolvimento até entdo realizadas, fato que comeca a
mudar a partir de acdes pontuais da SUDENE, vide Ministério do Interior (1967), e in-
tensifica-se a partir da década de 1990.
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transicao para uma sociedade urbano industrial, contudo a manuten-
cdo das desigualdades sociais e regionais foi de mesma ou maior pro-
porcao.

A transicdo do o projeto de industrializacdo do pais para o periodo
de “financeirizacdo” da economia brasileira marcou o periodo seguin-
te, iniciado ainda na década de 1970, passando pela crise da divida
na década de 1980 e alcancando seu auge nos anos 1990. A crise do
sistema fordista, que ndo atingiu apenas o Brasil, mas diversas eco-
nomias nacionais, foi marcada pelo aumento do petrodleo, principal
matriz energética do periodo, e o fim do padrdo ouro gque levou a des-
valorizacdo do dolar e reorganizacdo do mercado financeiro mundial.
No Brasil, a rigidez do fordismo deixou de lado inUmeros subgrupos
produtivos que passaram a buscar alternativas para sua insercédo no
mercado.

N&ao houve, no periodo, uma superacao do estado nacional, porém
este teve seu papel alterado. Anteriormente intervencionista e regu-
latorio, passou a conceder facilidades para a relacdo direta entre as
escalas global, representadas pelas grandes empresas multinacionais,
e a local, no Brasil, administrativamente representada pelo municipio.
A escala nacional foi diminuida para a possibilidade de fluxo de capital
e mercadoria atender as demandas da nova ordem produtiva que se
instalava com o alicerce de uma politica liberal.

Os resultados territoriais foram diversos. Entre eles, destaca-se a
reafirmacédo de regides tidas como ganhadoras, como chamou Oliveira
(1981), ao passo gque o sistema produtivo acaba por concentrar-se em
locais cujas respostas para seus interesses sdo mais rapidas e intensas
ao afirmar as tendéncias concentradoras do sistema capitalista de pro-
ducédo, o que esta de acordo com Harvey (2011).

O estado desenvolvimentista é retomado nos primeiros anos do
século XXI, segundo Novy (2009), quando se estrutura novamente a
escala nacional enfraguecida no periodo de vigéncia da politica neoli-
beral. Juntamente com as novas propostas, foram trazidas novamente
para debate questdes abafadas nas décadas anteriores.
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Segundo Pochmann (2010), a reorganizacao dos gastos com a
“financeirizacdo” pode trazer para pauta politica estratos sociais
marginalizados historicamente, compatibilizando a agenda macroe-
condbmica nacional com acdes de emancipacdo social, inclusive com
vinculacdo por lei de recursos a serem destinados a politica social.
Desse redirecionamento politico, propostas diferenciadas no ambito
nacional e em alguns estados surgem reunindo esforcos para viabi-
lizar projetos territoriais de desenvolvimento para além dos tradicio-
nais cortes setoriais, na busca por valorizar a diversidade e buscar
diminuir as lacunas de desigualdades sociais e regionais.

O TERRITORIO ANALISADO

ApOds revisar as indmeras transformacdes econdmicas e politicas
ocorridas no Brasil e resgatar as diferentes abordagens territoriais e
regionais realizadas em cada periodo, cabe agora expor as peculia-
ridades do espaco escolhido para andlise de duas politicas publicas
que surgiram em diferentes contextos e em diferentes escalas.

A justificativa para escolha do estado do Rio Grande do Sul para
compreender a insercao das heterogeneidades regionais nas politicas
pUblicas origina-se nas proprias diferencas regionais do estado, que
podem ser apontadas a partir de inUmeras varidveis, como aspectos
naturais, culturais, econdmicos, que tornam o territorio sul-rio-gran-
dense expressivo para uma analise com essa perspectiva. Além disso,
as inumeras experiéncias de acdes participativas no estado o colocam
em destaqgue frente a outros entes federados, trazendo uma rica con-
tribuicao para o debate tedrico e pratico.

Tracamos, assim, algumas das caracteristicas do Rio Grande do Sul
para clarear a diversificada estrutura social e econdmica nele existente.

De um ponto de vista natural, as condicdes fisicas do Rio Grande
do Sul ja revelam peculiaridades que acabaram por refletir na dina-
mica econdmica e social (Figura 1), visto que as atividades rurais se
sobressairam nas primeiras fases de ocupacdo do estado, atividades
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estas amplamente dependentes do meio natural. As condicdes na-
turais sdo importantes e auxiliam na compreensdo das disparidades
socioecondmicas atuais do estado, entretanto ndo respondem aos
guestionamentos desta pesquisa. Um resgate historico que aproxime
as condicdes naturais, politicas e produtivas € necessario para a con-
cepcao das peculiaridades regionais do estado.

Figura 1 - Altimetria do Rio Grande do Sul
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As primeiras incursdes europeias® no Brasil Meridional foram reali-
zadas pelos padres espanhdis jesuitas, em 1634, com a finalidade de
catequizar os indios, ensinar-lhes técnicas de plantio, criacdo de gado.
A partir desse momento, foram introduzidos os primeiros rebanhos
bovinos no estado.

Do ponto de vista portugués, o povoamento oficial do Rio Grande
do Sul ocorreu, de acordo com Bernardes (1997), um século mais tarde.
Em 1737, foi fundado o Forte Jesus, Maria, José, no estuario da Lagu-
na dos Patos, criando-se também a Vila do Rio Grande de S&o Pedro,
atual municipio de Rio Grande. Até meados do século XVIII, a ocupacado
portuguesa no territorio sul-rio-grandense limitava-se a faixa litoranea,
justamente no percurso Laguna - Rio Grande - Colénia do Sacramento.
Entretanto, devido a constante tensédo entre portugueses e espanhais
em guerras por delimitacdo de fronteira, a Coroa Portuguesa se viu na
obrigacao geopolitica de ocupar o “interior” do Estado.

Para a ocupacdo das areas devolutas, que se tornavam um pro-
blema militar para a Coroa Portuguesa, passou-se a ceder sesmarias
a militares e civis na tentativa de protecao territorial a partir de sua
ocupacdo. De acordo com a determinacdo da Coroa, era concedida
uma sesmaria - que correspondia a uma area de trés léguas ou 13.068
ha - para cada individuo. Contudo, de acordo com Bernardes (1997)
e Zarth (1997), ndo era incomum encontrar proprietarios com trés ou
quatro sesmarias, chegando a haver proprietarios que possuiam de-
zesseis ou vinte sesmarias’ - areas de aproximadamente 260.000 ha.
Brose (2005) afirma que, nos centros urbanos dessa regido, as fun-
cbes eram meramente administrativas, com pouca producdo gerado-
ra de emprego e renda, no caso de Pelotas, e atividades de exporta-
cdo, em Rio Grande.

& Anteriormente a ocupacao europeia, indigenas habitavam o territdrio do atual estado
do Rio Grande do Sul, sendo estes o motivo para as primeiras tentativas de ocupacéo
do espaco meridional do Brasil.

7 As pequenas propriedades também estavam presentes neste periodo histérico da for-
macao do Rio Grande do Sul. Contudo, era infima a sua participa¢do, tanto em nimero
de estabelecimentos quanto em area.
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Apesar da tentativa de solucdo da questao geopolitica envolvendo
a ocupacdo do Rio Grande do Sul por portugueses, o latifundio aca-
bou acarretando outros problemas, contradizendo inclusive a propria
solucao militar. Zarth (1997), aborda diversos relatos de autoridades
portuguesas que mostravam preocupac¢do quanto ao caminho fundia-
rio que se estava seguindo no Brasil Meridional. De acordo com alguns
relatos analisados pelo referido autor, uma das principais preocupa-
cdes era justamente sobre a eficdcia da ocupacdo por intermédio dos
latifundios na defesa do territdrio, pois a quantidade de moradores
em relacdo a grande quantidade de terras era muito baixa, ou seja,
ndo cumpria com a determinacdo que fundamentou a sua ocupacao
e ainda criava uma elite politica latifundiaria.

Buscando uma forma distinta de ocupacado do Brasil Meridional
espelhou-se na estratégia de adensamento populacional conhecida
dos governantes por lograr éxito na Austria. Brose (2005) relata que
o estabelecimento de pequenas propriedades fora realizado pela
Coroa austriaca para defesa da fronteira sul do seu territério con-
tra invasdes otomanas, ocupando-a com agricultores familiares leais
ao império que poderiam ser utilizados como soldados em caso de
conflito territorial.

Assim, para fomentar o desenvolvimento da agricultura, o abaste-
cimento interno, possibilitar o acesso a terra de uma maneira distinta
da entdo realizada no estado e, sobretudo, criar condicdes para a re-
producdo do capital nas fazendas charqueadoras, 0 governo central
buscou a migracdo de colonos europeus.

Os principais implantadores do sistema de peguenas proprieda-
des, que rompeu com a pecuaria sul-rio-grandense, foram os ale-
maes e italianos. Estes se estabeleceram em locais de acesso mais
dificil, porém em terras férteis, o que favoreceu o desenvolvimento
dos minifundios. Seguindo nas premissas de Vieira (1993, p. 74), os
imigrantes foram importantes para a formacdo do territdrio sul-rio-
-grandense, pois

N\
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[..] mesmo levando em conta as praticas
iniciais acoritas de estabelecimentos de
chacaras policultoras, nada se assemelha-
va a colonizagdo teuto-italiana em terras
rio-grandenses.[..] Os colonos alemaes e
italianos seguiram os pressupostos da ati-
vidade agricola da Europa, baseada na pe-
quena propriedade, em dificeis condicoes

de sobrevivéncia.

O periodo relatado, da chegada dos imigrantes alemaes e italia-
nos no estado para producdo em peguenas propriedades, de acordo
com Brum (1985), é datado de 1824, com a vinda de alemaes que
povoaram inicialmente as margens dos rios que formam o Guaiba.
A partir de 1875, predominantemente imigrantes italianos migraram
para o Rio Grande do Sul, ocupando terras devolutas da regido cen-
tro-nordeste.

Nessas perspectivas de ocupacao, em 1824, foi fundada a poucos
quildbmetros ao norte de Porto Alegre® a Coldnia de Sdo Leopoldo.
Constituida por aleméaes que receberam, ao menos a primeira leva de
imigrantes, areas de 160.000 bracos quadrados (77,44 ha), quantida-
de aproximadamente 170 vezes menores que as sesmarias cedidas
aos portugueses, divididos em area de campo, terra para lavoura e
mata virgem, como afirma Bernardes (1997).

Esses pequenos lotes de terras cedidos a colonos alemées esta-
vam localizados em areas ndo propicias para a pecuaria extensiva.
Dessa maneira, 0s colonos se instalaram especialmente na zona das
matas no nordeste do estado, longe dos locais com a influéncia es-
tancieira, estabelecendo uma segunda fase de formacdo urbana,

® Razao esta que, segundo Bernardes (1997), garantiu o desenvolvimento de Sé&o
Leopoldo. Outras duas colbénias fundadas em 1825, Sdo Jodo das Missdes e, em 1826,
Trés Forquilhas, fracassaram devido a distancia do centro consumidor e distribuidor do
estado, Porto Alegre.
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que possuia relacdes produtivas mais densas em comparacdo aos
nucleos urbanos do sul. Brose (2005) afirma que esse aspecto foi
acentuado com a Revolucao Farroupilha (1835-1845), que isolou Porto
Alegre das areas produtivas mais distantes, intensificando as deman-
das das recentes coldnias criadas que passaram a desenvolver-se em
ritmo acelerado para o periodo.

Visando intensificar o ritmo migratdrio para o Brasil, estendendo-
-se a experiéncia alema da pequena propriedade, producao de géne-
ros alimenticios sem a utilizacdo de mdo de obra escrava, o governo
imperial fomentou, por intermédio de um plano migratdrio, a vinda de
colonos italianos, a partir de 1875.

Com a chegada das primeiras levas de imigrantes oriundos da Ita-
lia, foi fundada a coldnia que seria o centro da colonizacao italiana,
onde hoje se encontra o municipio de Caxias do Sul. Bernardes (1997)
afirma gue a localizacdo das coldnias italianas no Rio Grande do Sul
estava principalmente no Planalto, em areas com altitude que varia-
vam de 600 a 800 metros.

Segundo Manfroi (1975), tentou-se, sem sucesso, que 0s colonos
aleméaes desbravassem as areas ao norte de suas colénias antes mes-
mo da chegada dos italianos. Entretanto, devido ao isolamento e a
vegetacdo densa, os aleméaes ndo se fixaram em tais locais.

Com a ocupacdo das areas elevadas do estado pelos italianos
e expansdo da fronteira de ocupacdo rumo a porcado noroeste,
por parte principalmente de imigrantes alemaes e italianos e seus
descendentes a partir do crescimento da populacdo no decorrer dos
anos, Bernardes (1997) afirma que, oficialmente, ndo havia mais ter-
ras devolutas no Rio Grande do Sul.

Essas estruturas da formacéo territorial do Rio Grande do Sul per-
duram até os dias atuais, causando repercussdes distintas. Uma delas
€ a preocupacdo com o desenvolvimento desigual nas regides, fato
causador da institucionalizacdo de organismos para trabalhar com a
finalidade de diminuir essas lacunas - entre outros objetivos -, e tam-
bém de serem aplicadas no estado politicas federais de corte regional

N\



100 CAPITULO Il

que contemplem a diversidade. No topico a seguir, discutimos essas
duas politicas publicas.

AS POLITICAS ANALISADAS

Na esteira das transformacdes econdmicas e politicas ocorridas
no Brasil, as politicas publicas também se modificavam, buscando
atender, de distintas maneiras, aos inUmeros problemas que surgiam
e ressurgiam. Diante desse contexto, foram buscadas duas politicas
publicas, uma Estadual e outra Federal, para compreender se as pe-
culiaridades territoriais estao contidas no territorio sul-rio-grandense.

Diversas acdes de base enddgena, articuladas a processos de mobi-
lizacdo social em prol do atendimento de demandas regionais nao aten-
didas por politicas setoriais tradicionais, foram buscadas para solucdo de
questdes estruturantes. Alem disso, acdes da politica nacional percebe-
ram regides do Rio Grande do Sul com pouco dinamismo e e passaram a
inclui-las em programas de dinamizacdo de areas especificas.

Antes de abordar os planejamentos regionais dos COREDEs pro-
priamente ditos, documento que estd sendo analisado para perceber
a consideracdo ou ndo das peculiaridades regionais do Rio Grande do
Sul, cabe uma breve revisdo sobre a sua institucionalizacao e atribui-
cdes. Segundo o Férum dos Conselhos Regionais de Desenvolvimen-
to do Rio Grande do Sul (2010), os Conselhos tiveram como marco
legal de criacdo a Constituicdo Estadual - Art. 166 a 170, da Lei 10.283,
de 17/10/94, e o Decreto 35.764, de 28/12/94. Entretanto ja haviam
acoes institucionalizadas sob o nome “COREDE” desde 1991 e o seu
embriao ainda mais antigo.

Parte da demanda pela criacdo dos COREDEs partiu do interior do
Estado, especialmente da regido central e noroeste, emanada de politi-
cos e pesquisadores de Universidades devido a percepcdo do ndo aten-
dimento de suas demandas frente ao Governo do Estado. Roth (2005)
aborda o encontro de pesquisadores da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) para tratar da questdo a partir de gestdo democratica,
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com descentralizacdo territorial baseada na participacdo. Das conclu-
sbes dessa reunido, um documento foi construido e entregue ao entdo
candidato a eleicao governamental Alceu Collares, propondo o estabele-
cimento de conselhos administrativos regionais no estado.

Somando as articulacdes realizadas no interior do Estado com a
experiéncia dos Conselhos Populares na Prefeitura de Porto Alegre,
Collares (eleito para o Governo do Estado de 1991 a 1995) amadurecia
a proposta de criacdo dos Conselhos Regionais de Desenvolvimento
propostos ja em seu plano de governo, assim como a incumbéncia
da realizacdo de planos regionais de desenvolvimento como aportes
necessarios para o plano estadual que teria como objetivo central um
crescimento harmonico e equilibrado do estado.

A proposta de regionalizacdo dos Conselhos foi apresentada pela
Secretaria de Desenvolvimento Econdmico e Social gque, segundo
Bandeira (2003), a partir de um estudo alicercado nas técnicas de
identificacdo de clusters, propds uma divisdo estadual com doze re-
gides. Ao serem realizadas plenarias junto as doze regides, houve
grande discussdo sobre a pertinéncia de tal regionalizacdo, a qual
desconsiderou especialmente elementos de ordem social e cultural,
emergindo posicdes contrarias a proposta devido a incapacidade de
abranger todos os segmentos que iriam participar das assembleias.
Foi em raz&do da incompatibilidade da proposta, juntamente a ja con-
solidada regionalizacdo da Federacdo das Associacdes Municipais do
Rio Grande do Sul (Famurs) que se optou pelo protagonismo local na
definicdo das regides que, no Decreto n° 35.764, de 28/12/1994, defi-
niu a drea de atuacdo de cada Conselho, fundou vinte e um COREDEs,
que, somados a sete criados desde entao, totalizam vinte e oito.

As experiéncias regionalizadas dessas instituicdes, visando ao de-
senvolvimento, lograram relativo éxito, principalmente no que se refere
ao conhecimento acumulado em cada nova gestdo do estado e defi-
nicdo de novos processos. Entretanto uma atribuicdo legal dos Con-
selhos desde sua instituicdo legal € a producao e discussao de diag-
nosticos regionais, visando a elaboracdo de planos estratégicos de
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desenvolvimento regional e estadual. Essa atividade, salvo importantes
excecdes pontuais, ndo foi realizada de forma uniforme nos Conselhos,
uma contradicao diante das acdes de deliberacao de aplicacao de re-
cursos publicos de que os Conselhos participavam ou mesmo coor-
denavam. Brose (2005) ainda relata mobilizacdes politico-partidarias,
tanto por parte do Executivo como do Legislativo, que impediram, em
determinados momentos, a obtencdo de resultados mais eficazes com
0S processos de participacao popular.

Bandeira (2010), dialogando com José Eli da Veiga, discute a im-
portancia de os COREDEs elaborarem projetos estratégicos para o
desenvolvimento das regides. Para o autor, apesar de haver um des-
gaste na luta dos Conselhos pela sua participacdo na elaborac&o do
Orcamento do Estado e das Consultas Populares e todas as oscila-
coes das relacdes COREDEs/Legislativo/Executivo, deve-se manter
o papel de parceiros na elaboracdo dessas propostas. Contudo nao
se pode perder de vista as acdes estratégicas, os estudos sobre as
realidades regionais e a elaboracdo de propostas estruturantes para a
modificacdo da realidade socioeconémica e, sobretudo, a diminui¢ao
das disparidades regionais.

Diante da necessidade emanada da propria atribuicdo legal dos
COREDEsSs, das suas acbes de deliberacdo junto ao Orcamento Esta-
dual e dos constantes estudos que apresentavam a gest&o racional
dos recursos publicos como uma necessidade, como afirmam Sie-
denberg, Allebrandt e Buttenbender (2011), o Férum dos COREDEs, a
partir de 2007, assumiu como prioridade para a manutencéao e forta-
lecimentos dos Conselhos a revisdo dos Planejamentos ja realizados
e a elaboracdo de novos para as 28 regides coredianas. Um grupo de
trabalho foi formado para propor uma agenda de acdo em busca da
realizacdo dos planos, efetivada entre os anos de 2009 e 2010, com
revisao prevista para 2015 e ndo realizada devido a crise econdmica
do estado e por preferéncias politico/ideoldgicas do novo governo.

Também com o objetivo de intervir de maneira estruturada e com
a participacdo da sociedade, o Programa Territdorios da Cidadania
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(PTC) do governo federal, lancado em 2008, inicialmente abrangendo
sessenta territdérios que passaram para cento e vinte em 2009, vem
provendo acdes em todos os entes federados na busca por maior
equidade social e regional. Atualmente, o programa tem engajamen-
to de dezessete ministérios, quatro secretarias especiais, além da Se-
cretaria Geral da Presidéncia da Republica e outros ¢rgaos federais,
como Banco do Brasil e Caixa Econdmica Federal. No ano de 2009, o
programa destinou R$ 23,5 bilhdes aos cento e vinte territdrios, pro-
movendo acdes planejadas de apoio a producédo, a cidadania e ao
acesso a direitos e a infraestrutura.
Conforme consta nesse documento,

o Territorios da Cidadania € um programa
de desenvolvimento regional sustentavel
e garantia de direitos sociais voltado as
regides do pals gque mais precisam, com
objetivo de levar o desenvolvimento eco-
ndmico e universalizar os programas ba-
sicos de cidadania. Trabalha com base na
integracdo das acdes do Governo Federal
e dos governos estaduais e municipais, em
um plano desenvolvido em cada territério,
com a participa¢do da sociedade. Em cada
territério, um Conselho Territorial compos-
to pelas trés esferas governamentais e pela
sociedade determinard um plano de de-
senvolvimento e uma agenda pactuada de
acdes (BRASIL, 2008, p. 2) (grifos nossos).

Utilizando-se de experiéncias anteriores de politicas como os Terri-
torios da Identidade, o PTC iniciou em 2008, com 60 dos 160 Territorios
da Identidade, que foram escolhidos a partir de determinados critérios
como: colegiados constituidos, plano territorial de desenvolvimento,
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0s menores indicadores de desenvolvimento humano, concentragao de
agricultores familiares e assentados de reforma agraria, maior capital
social etc. Atualmente, o PTC possui 120 territdrios definidos.

As propostas do PTC estdo divididas em trés eixos prioritarios: ati-
vidade produtiva, cidadania e acesso a diretos, e recuperacdo e qua-
lificacdo de assentamentos. Para gestéo institucional do programa,
foram criadas trés instancias, uma em cada escala de acdo: Comité
Gestor Nacional, Comités de Articulacdo Estadual e os Colegiados
Territoriais.

No que tange a participacado, a qual é fortemente vinculada a mo-
bilizacdo e credibilidade conferidas junto as estratégias e acdes do
Programa, o PTC, por contar com apoio direto do entdo Presidente
da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, conferiu ao Programa um alto
nivel de aceitacdo e credibilidade que reforcou o nimero e qualida-
de da participacao das entidades. Contudo a abordagem interescalar
do PTC confere-se como principal modificacdo em perspectiva aos
Territérios da Identidade. Dentro do governo Lula, segundo Karan
(2012), o PTC ficou conhecido como o “PAC social”, pois, assim como
o Programa de Aceleracdo do Crescimento, porém com cunho so-
cial, o PTC supera a acao setorial ao reunir diversos ministérios, visto
a abrangéncia da proposta e as exigéncias gque uma acdo territorial
acaba por exigir.

A interescalaridade e intersetorizacdo das acdes do PTC ficam eviden-
tes com a existéncia de Colegiados nos trés entes federativos. O federal
age de forma estruturante, reunindo os ministérios participes, selecio-
nando os territorios atingidos pelo programa. Atua também na organiza-
cdo das acdes federais e avaliagdo da politica. Participam representantes
dos ministérios envolvidos. Ja os Colegiados Estaduais tralbalham para a
execucao das acdes nos territorios, subsidiando trabalho dos assessores
territoriais que sdo vinculados ao MDA.

A acdo pratica do PTC, segundo Carvalho (2012), articula quatro
momentos: a matriz de acdes; o debate territorial; o plano de exe-
cucdo; o relatdrio de execucdo. A matriz é realizada e apresentada
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pelo governo federal, contendo as ofertas de acdo, dados financeiros
e metas a serem alcancadas. O debate territorial é realizado pelos Co-
legiados Territoriais que tém a oportunidade de discutir o exposto na
matriz de acao, visando elencar as prioridades e elaborar uma agenda
de acdo. A partir dessa apreciacdo, elabora-se de forma definitiva o
plano de execucdo. Para controlar o plano de execucéo, é confeccio-
nado o relatorio de execucdo, composto pelos dados detalhados da
execugdo financeira e do andamento fisico das acdes.

Karan (2012) chama atencdo para o que representou acdes como
o PTC. Além de um apoio técnico e uma opcédo burocratica, a aborda-
gem do meio rural, de uma forma distinta da realizada tradicionalmen-
te ao abordar o rural apenas como espaco de producéo, representou
o resultado de um longo processo de lutas agrarias que acabaram por
ser incorporadas na politica nacional com uma perspectiva territorial.
Mesmo com todos os adendos que se pode realizar a essa interven-
cdo, ndo se pode negar o significativo avanco na democratizacdo das
politicas rurais, percebendo esse espaco também como local de vida.

HIPOTESE E RESULTADOS PRELIMINARES
DA PESQUISA

O estudo estd partindo da hipdtese de que, no Brasil, em geral,
as politicas publicas, mesmo as de carater territorial, tendem a des-
considerar as diversidades das regides para as quais se dirigem. Essa
situacdo é regida, entre outros fatores, pelo padréo de participacdo
social - vinculada ao processo historico de formacéao territorial - na
construcao das matrizes propositivas das politicas, sendo este, ele-
mento chave na explicacdo do maior ou menor didlogo entre as poli-
ticas publicas e as heterogeneidades territoriais.

Até o presente momento, os resultados apontam para alguns de-
terminantes na proximidade dos resultados apresentados nas politicas
publicas com as peculiaridades regionais. A formacéao territorial possi-
bilitou a consolidac&o de uma comunidade participe ou ndo, resultado
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dos processos historicos de democratizacdo de acesso a bens sociais
em perspectiva a parte da sociedade sul-rio-grandense com heranca
hierarquizada pelo passado escravocrata. Esse aspecto ndo se verifica
apenas nas propostas das politicas analisadas, mas na prdépria estrutura
socioecondmica ainda presente no Estado.

A analise das condi¢cdes de infraestrutura e adensamento urbano
auxiliam nessa compreensao. Brose (2005) analisa a rede de transpor-
te do estado, utilizando a ferrovia para discutir tal questdo. Diferente-
mente de grande parte do territdrio brasileiro, a rede de transportes
do Rio Grande do Sul ndo se desenvolveu na faixa litoranea e tam-
pouco o oceano foi o principal canal de fluxo econdmico. O interesse
na regido dos campos para o escoamento da producdo do couro e
do charque permitiu, a partir do final do século XIX, a implantacédo de
uma malha ferroviaria que foi ampliada na metade do século seguinte
na dire¢do das areas de mata.

A malha ferroviaria foi construida em dois troncos: um que interli-
gava Porto Alegre com as coldnias do nordeste do estado, areas de
abastecimento da capital, assim como outra linha, que se estendia
pela depressdo central atingindo o extremo oeste, o noroeste e norte
do Estado; o outro tronco ligava o porto de Rio Grande com Pelotas
e as areas de que margeavam a fronteira com o Uruguai até o extre-
Mo oeste na fronteira com a Argentina, todas estas areas de pecuaria
extensiva. A interligacao entre esses dois troncos ocorreu apenas em
1896 com a ligacdo Cacequi/Santa Maria, entroncamento distante das
areas de maior articulacdo dos campos e da zona da mata. E notdrio
também o fato de ndo haver uma ligacdo férrea, entre Porto Alegre e
Rio Grande, principais portos gque utilizavam o transporte fluvial para
as relacdes comerciais. Entretanto, a parca integracdo da malha fér-
rea do estado expde a dualidade da producdo que pouco convergia,
articulando-se como dois diferentes subsistemas econémicos no ter-
ritério estadual.



Figura 2 - Instalac&o da rede férrea no Rio Grande do Sul
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Os fatos que consolidaram a heterogeneidade no Rio Grande do
Sul persistiram com o passar dos anos, estando ligadas com as rela-
¢coes histdricas de formacao do estado. Nas areas de mata do norte,
as condicdes do passado possibilitaram uma producdo de excedentes
e uma manufatura difusa vinculada a Porto Alegre. Os centros urba-
nos se desenvolveram com alto indice de concentracdo demografica,
ofertando um mercado consumidor consideravel e um grande nume-
ro de cidades com peqguena area territorial, com alguns polos médios
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e diversificada atividade rural. Formada por uma mao de obra familiar,
portanto livre, a regido tinha a o acesso a terra e a educacdo como
principios democraticos basicos, organizando o que Brose (2005)
denominou de uma sociedade mais igualitaria, com preceitos éticos
oriundos do catolicismo e protestantismo.

Em contraponto, o principal centro urbano que escoava a producao
das areas de campos vinculou-se essencialmente com a exportacéo,
sem articulacdo com atividades de processamento e geracao de renda,
fato atrelado ao pegueno mercado causado pela densidade demogra-
fica baixa dos grandes latifundios pecuaristas, ndo havendo potenciali-
zacao endodgena para a criacdo de atividade manufatureira. Na regiao,
atualmente, hd uma populacédo rarefeita distribuida em cidades de porte
medio com grandes areas territoriais e em numero significativamente
menor que no norte do estado. Além disso, a estrutura social altamente
hierarquizada herdada do passado escravista dificultava o acesso a terra
aos menos favorecidos, criando uma centralidade politica que dificultou
0 processo de democratizacdo de servicos basicos na regido.

A presenca de maior coesao social historicamente construida
na porcdo do norte do estado se apresenta, até o atual estagio de
pesquisa, como um dos principais elementos que auxiliam na com-
preensdo da presenca de suas peculiaridades regionais nas propostas
dos planos. Esse fato decorre da valorizacdo e oferta de acesso a
bens e servicos basicos desde a ocupacdo da regido. Para aléem disso,
0 processo de ocupacdo em coldnias trouxe inumeras dificuldades
aos imigrantes devido ao descumprimento por parte do governo
brasileiro da época, sendo gue apenas 0s primeiros imigrantes que
chegaram receberam as promessas firmadas, como ferramentas, se-
mentes, terras prontas para agricultura. A partir do segundo grupo de
imigrantes, pouco ou nenhum apoio foi concedido, em especial a ndo
demarcacdo de suas terras, situacdo que veio a ser alterada somente
com a intervencdo do governo alemao.

Devido a tais dificuldades e necessidade de supera-las, n&o para
producdo mercadoldgica, como ocorrera no sul do estado, mas para
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propria subsisténcia, passou-se a gerar nas comunidades o espirito de
pertencimento e compromisso com os destinos de tais regides. Desse
fato, entre outros, decorre o descontentamento com as disparidades
de obtencdo de recursos publicos e descompasso no desenvolvimen-
to em tempos recentes na regido norte e noroeste do estado, as quais
vieram a institucionalizar os COREDEs e outros mecanismos de parti-
cipacado social e busca por melhor equidade social e regional.

Assim, nas herancas histdricas que resultaram em estruturacao de
sociedades distintas e repercussdes nas condicdes urbanas, de in-
fraestrutura e institucionais, € possivel perceber as principais razdes
para presenca das peculiaridades regionais nos planos propostos para
as regides da porcao norte do estado. Considerando seu carater par-
ticipativo, tende-se a perceber que esta ocorre de forma mais concisa
em tais regides em paralelo ao sul do estado.

Em fase de investigac&o a partir de entrevistas com gestores das
politicas, os processos de construcdo, as divergéncias entre as insti-
tuicdes e diferentes agentes envolvidos e sua forma de participacéo,
acrescentardo importantes caminhos para elucidacdo das razdes da
parca presenca - de forma geral - das heterogeneidades regionais
nos planos das duas politicas territoriais analisadas.

Pode-se adiantar nessa etapa da pesquisa ainda em andamento a
existéncia de uma consideravel distincdo no processo de construcdo
dos planejamentos, seja dos COREDEs, seja do PTC. As diferencas
sao de inUmeras ordens e relacionam-se diretamente com a maior ou
menor insercao das heterogeneidades nas propostas das politicas.

Uma primeira diferenca no processo de construcdo das politi-
cas nota-se da propria formacado regional anteriormente discutida,
na qual estdo inseridos os agentes locais planejadores, ou seja, com
maior ou menor histérico de insercdo participativa. Ao mesmo pas-
50, alguns Conselhos e Territdrios da Cidadania ja tinham experién-
cias anteriores que contribuiram para compreensdo e materializacdo
da proposta, enquanto outros fizeram o seu primeiro esforco nos
anos analisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformacdes politicas e econdmicas ocorridas no pais em
paralelo as nuancas internacionais causaram modificacdes nas poli-
ticas publicas que, por sua vez, repercutiam de distintas formas no
territdrio nacional. As escalas priorizadas foram, por vezes, em nivel
local e global e, em outras, nacional, contudo as desigualdades regio-
nais, vinculadas a diversidade do pais, foram constantes assim como
as concentracodes® - seja de renda, seja de terra.

N&o diferente, o Rio Grande do Sul teve trajetdria similar. As hete-
rogeneidades regionais do Rio Grande do Sul, iniciadas em funcdo de
politicas de ocupacédo territorial distintas, que forjaram a partir da es-
trutura produtiva “duas sociedades” distintas no estado, coube ques-
tionar como politicas publicas de corte territorial, estaduais e federais,
tém abordado as peculiaridades na busca por diminuicdo das lacunas
sociais ainda persistentes.

Para compreender esse processo, varias etapas metodoldgicas fo-
ram propostas. Entretanto, por tratar-se de uma pesquisa de douto-
rado em andamento, as consideracdes finais ndo contemplam ques-
tdes referentes a construcdo das politicas. Essa percepcdo estd sendo
tratada juntamente com agentes que participaram ativamente dos
processos, realizando entrevistas que auxiliaram na compressdo da
construcdo e proposicdo dos projetos. Contudo ja realizados os pri-
mMeiros passos da pesquisa, algumas consideracdes podem ser teci-
das. As reflexdes apontam para uma grande relacao entre a formacéao
territorial das regides e a presenca das peculiaridades nos projetos
propostos, ao passo que, nas regides com formacado baseada na bus-
ca pela universalizacdo de bens sociais, como educacdo e acesso a
terra com trabalho familiar livre, tende-se, até os dias atuais, a ocorrer
maior participacdo politica ativa de seus municipes por intermeédio de

2 Em anos recentes, percebeu-se um movimento contrario, timido, porém de grande
importancia visto a curva ascendente até entéo.
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organizacao de instituicdes sociais. Um exemplo € a propria institucio-
nalizacdo dos COREDEs e a luta pela inclusdo da regido noroeste nas
politicas publicas federais de atencéo a regides com desenvolvimento
diferenciado.

Em contrapartida, nas regides em que a sociedade se organizou
em seu passado de forma hierarquica, com restricdo de acesso a boa
educacdo e a terra, assim como o predominio do trabalho escravo,
tende-se que tais rugosidades do passado se perpetuem até os dias
atuais. Essas herancas trazem dificuldades de manifestacdes em prol
do interesse comum, ressaltando-se solucdes tradicionais para pro-
blemas estruturais que necessitam atencao diferenciada.

Assim, percebe-se, independentemente da regido analisada, pouca
criatividade na busca por solucdo dos percalcos de desenvolvimento,
uma vez que a consideracdo das peculiaridades regionais nos projetos
€ pouca, fato que vem a confirmar a hipodtese inicial. Ndo obstante,
a trajetdria acumulada de alguns Conselhos e Territorios da Cidadania
frente a pouca experiéncia de outros acrescenta importante distincdo
no processo de construcado da politica e, por consequéncia, Nos resul-
tados alcancados.

Portanto, como referido, a presente pesquisa estd em andamento,
e podem surgir outras importantes consideracdes a serem acrescidas,
especialmente no que tange ao processo de construcdo das politicas
e a qualidade na participacdo social.
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Capitulo III:

Socledade

e Natureza:
dialeticidade e
complexidade

Que espaco ocupamos neste ecossistema vida? Que espaco compar-
tilhamos com o outro? Que encontros, historicamente casuais e/ou
programados constituimos juntos? Iguais, em existéncia divina; dife-
rentes, em funcionalidade solbre o biossistemal Eu n&o sou vocé; vocé
ndo € eu, mas eu me vejo em ti e vocé se vé em mim! Os seres vivos
tém a mesma matriz cosmica e genétical A humanidade, diante de
sua trajetodria espaco-temporal tem a mesma génese cosmica, gené-
tica e culturall H4 uma identidade fundante! Somos uma composicao
vitall Um tanto de todos: instinto (animal), razdo (humana), leveza (ar),
movimento (agua), aroma (vegetal), firmeza (rochas) sensibilidade
(espirito), flamante (fogo), docura (flor)! Percebemos a nds mesmos
e percebemos o outro pelos sentidos! E o encanto da singularidade
dos elementos deste ecossistema local, o desvelar da esséncia divina
impregnada sobre este complexo e sinergético arranjo ambiental!

/Ail Conceicdo Meireles Ortiz



Sdo Francisco de Assis
mostra-nos também que
uma ecologia integral requer
abertura para categorias que
transcendem a linguagem
das ciéncias exactas ou da
biologia e nos pdem em
contacto com a esséncia

do ser humano. Tal como
acontece a uma pessoa
guando se enamora por
outra, a reaccado de Francisco,
sempre que olhava o sol, a
lua ou 0s minusculos animais,
era cantar, envolvendo

no seu louvor todas as
outras criaturas. Entrava

em comunicagcao com

toda a criacdo, chegando
mesmo a pregar as flores
«convidando-as a louvar o
Senhor, como se gozassem
do dom da razao». A sua
reaccao ultrapassava de
longe uma mera avaliacdo
intelectual ou um calculo
econdmico, porque, para ele,
qualquer criatura era uma
irma, unida a ele por lacos de
carinho. Por isso, sentia-se
chamado a cuidar de tudo o
que existe. S3o Boaventura,
seu discipulo, contava que
ele, xkenchendo-se da maior
ternura ao considerar a
origem comum de todas

as coisas, dava a todas

as criaturas - por mais
despreziveis que parecessem
- o doce nome de irmaos

e irmas». Esta convicgcao

ndo pode ser desvalorizada
como romantismo irracional,
pois influi nas opcdes

gue determinam o nosso
comportamento. Se nos
aproximarmos da natureza e
do meio ambiente sem esta
abertura para a admiracdo e
0 encanto, se deixarmos de
falar a lingua da fraternidade
e da beleza na nossa relacao
com o mundo, entdo as
nossas atitudes serdo as do
dominador, do consumidor
ou de um mero explorador
dos recursos naturais, incapaz
de por um limite aos seus
interesses imediatos. Pelo
contrario, se nos sentirmos
intimamente unidos a tudo

0 que existe, entdo brotarao
de modo espontaneo a
sobriedade e a solicitude.

A pobreza e a austeridade
de Sdo Francisco ndao eram
simplesmente um ascetismo
exterior, mas algo de mais
radical: uma renuncia a fazer
da realidade um mero objecto
de uso e dominio.

Papa Francisco
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HISTORIA AMBIENTAL E TERRITORIAL E A
RELACAO COM A NATUREZA NAS MARGENS
DO ARROIO BERNARDINA - SOLEDADE (RS)?

Willians de Almeida Rodrigues? e Elsbeth Léia Spode Becker?

RESUMO

O objetivo neste estudo é evidenciar o processo de transformacédo
da natureza e descrever a historia ambiental e territorial no Arroio
Bernardina, na cidade de Soledade (RS), enfatizando a memoria dos
moradores que presenciaram o processo de transformacéao das carac-
teristicas naturais do arroio e a sua contribuicdo para a construcdo da
identidade local. Os procedimentos metodoldgicos perpassaram por
uma revisdo bibliogréafica, entrevistas com uma parcela de moradores
locais, assim como uma analise em materiais disponiveis na Prefeitura
Municipal de Soledade, em documentos e livros sobre o desenvolvi-
mento de Soledade e, por conseguinte um levantamento fotografico
in loco do objeto de estudo. Foi possivel perceber a parcela de cola-
boracdo da memoria para com a formacgéo da identidade local, tendo
em vista gue os moradores cultivam suas lembrancas de experiéncias
tanto individuais como coletivas atreladas direta ou indiretamente ao
Arroio Bernardina. Os elementos cruzam-se na composicdo da iden-
tidade dos moradores de outrora. AO mesmo tempo em gue se ex-
pdem registros de tempos passados, ha a influéncia do novo, como
um Vivo mosaico cultural, com muitos patamares de significado, como
um cruzamento de diversas temporalidades e espacialidades que se
resignificam com o passar e a acdo do tempo.

Palavras-chave: Histdria ambiental. Identidade. Memoria. Territoria-
lidade.

! Trabalho Final de Graduagéao II.
2 Académico do curso dg Geografia.
3 Professora Adjunta da Area das Ciéncias Humanas.
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== Elsbeth Léia Spode Becker - 03/03/2000 — atual (professora)

== Willians de Almeida Rodrigues — 13/12/2011 — 05/01/2016 (aluno)

INTRODUCAO

O estudo do espaco geografico nos permite conhecer a relacdo en-
tre o homem e a natureza e as consequéncias desse relacionamento
refletidas e concretizadas nas transformacdes do espaco. Para Tuan
(1983, p. 65),

O espacgo configura-se como porgdes de
ambientes terrestres passiveis de serem
transformados em lugar mediante o traba-
Iho do homem em relagdo ao uso, ocupagéo
e significacdo social, isto €, os espacos que
vao sendo ocupados por um grupo social
sdo decodificados e recebem qualificado-

res e significados advindos de sua cultura.

Dessa forma, ao longo do tempo, com a alternancia do uso do lugar,
que vai sendo transformado, principalmente a medida que os valores
econdmicos, aliados as novas tecnologias, comecam a interferir nas
relacdes politicas, econdmicas e culturais, as caracteristicas peculiares
e marcantes dos lugares acabam desaparecendo e dando destaque a
caracteristicas relacionadas com o atual momento historico.

O ser humano, com o passar do tempo e durante a sua existén-
cia, alicerca raizes e constrdi uma identidade para com o espaco
vivido, porém, com a alternancia do uso do lugar e, principalmente,
nos dias atuais, com o acelerado processo de transformacdo do es-
paco, influenciado pelo sistema capitalista, caracteristicas peculiares
e marcantes dos determinados lugares acabam desaparecendo, mas
permanecem preservadas e materializadas na memaria das pessoas
gue as vivenciaram. Segundo Cruz (1993, p. 65), “a memoadria pode
ser entendida como processos sociais e histéricos, de expressdes, de
narrativas de acontecimentos marcantes, de coisas vividas que legi-
timam, reforcam e reproduzem a identidade do grupo”. Diante dessa
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premissa, a relacdo identidade, memoria e lugar contribuiu para es-
tabelecer a questdo de pesquisa que é desvendar “Como ocorreu o
processo de modificacdo das caracteristicas naturais do Arroio Ber-
nardina, na cidade de Soledade (RS), e que tipo de relacdes foram
manifestadas pelos moradores que presenciaram esse processo’?

Recuperar a historia ambiental local ganha relevancia no atual mo-
mento da sociedade planetaria, na qual o progresso & sindnimo de con-
sumismo e todas as “coisas” sao rotuladas e ganham valor de mercado
em vez do valor ético e moral que desenvolve a vida plena. “O pro-
gresso humano auténtico possui um carater moral e pressupde o pleno
respeito pela pessoa, mas deve prestar atencdo também no mundo na-
tural e ter em conta a natureza de cada ser e as ligacdes mutuas entre
todos, em um sistema ordenado” (PAPA FRANCISCO, 2015).

No capitalismo contemporaneo, impulsionada pelo progresso
das telecomunicacdes e dos transportes, a difusdo das ideias e das
mercadorias é cada vez mais intensa e mais rapida. Também, entre as
pessoas e as populagdes, os encontros sGo NUMeErosos, € 0S Mesmaos
produtos de consumo estdo a venda em todos os lugares. A homo-
geneizacdo do consumo faz-se visivel no espaco geografico mundial,
e a globalizagao ¢, entao, consumada em todos os “cantos” do mun-
do. Os modelos que a cultura oferece ndo sdo, entdo, imutaveis. Ino-
vacdes intervém. Algumas s&o rejeitadas ou levam tempo para ser in-
corporadas pelas culturas existentes no local, outras sao rapidamente
adotadas e se fundem com as atividades do lugar.

Nessa Nova Ordem Mundial (NOM) da globalizacdo econdmica, as
culturas, os cotidianos e os saberes e fazeres locais também sao atin-
gidos e, consequentemente, modificados e adaptados a modernida-
de. Alguns valores ligados a individualidade locais e/ou regionais, que
até entdo eram cultivados, acabam perdendo a importancia e dissol-
vendo-se e, com o passar do tempo, dando lugar a novos principios
e conceitos globais. Dessa forma, a identidade do individuo vai se
estabelecendo e se moldando aliada as metamorfoses ocorridas no
espaco ao seu redor.
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O fendmeno da mundializa¢ao da informacao, das técnicas e das
culturas também ocorre de forma intensa nos paises emergentes,
potencializados devido aos vicios da colonizagao alimentados pelo
capitalismo. Os recursos naturais sao vistos como fonte de explora-
cdo permanente para alimentar a ambicdo acumulativa propria do
homem capitalista que aumenta, dia apos dia, provocando impactos
ambientais irreversiveis. Nesse processo, ndo € considerada a im-
portancia desses recursos para o meio ambiente, e, muito menos,
estima-se ou reflete-se sobre a dimensao dos danos de ordem so-
ciocultural gerados.

Essa realidade também esta presente no Brasil e, historicamente,
iniciou-se no litoral pelo espodlio das riguezas naturais e pela ani-
quilacdo das culturas autdctones. Quando ndo aniquiladas, foram
submetidas ao intenso processo de aculturacdo do trabalho e da
cultura, a comecar pelo trabalho forcado (escravo), pela lingua e
pela religido. Séculos mais tarde, o sul do Brasil seria alvo da ocu-
pacdo do espaco mais intensa, motivada pelos constantes litigios
entre as coroas portuguesa e espanhola, que necessitavam demar-
car seus territdrios. Nas linhas de confronto, as populacdes nativas
foram exterminadas e, na ocupacdo conduzida pelo modelo de co-
lonizacdo, as terras foram destinadas pelos governos imperiais para
a ocupacao imigratoria.

Terras devolutas do Rio Grande do Sul foram organizadas em lotes
e destinadas aos imigrantes para nelas produzirem e, politicamente,
ocuparem o territdrio demarcado. Os imigrantes, de forma geral, ndo
recebiam apoio governamental para infraestrutura, ou seja, estradas,
escolas, hospitais eram inexistentes. Nesse contexto, as comunidades
imigratorias formavam nucleos de colonizacao e assumiam, em for-
ma de mutirdo, a construcdo das igrejas, das escolas e das estradas.
As margens dos rios eram o0s locais escolhidos pelos imigrantes para
estabelecer suas comunidades, pois facilitavam o abastecimento de
agua, de peixes para alimentacao e, em alguns casos, serviam de vias
de locomocéo e de transporte.
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Em Soledade, o Arroio Bernardina resume algumas caracteristicas
histéricas contemporaneas do século XIX gue remetem a ocupacdo
do espaco e promovem uma ligacao de identidade entre os habitantes
e 0 arroio. Sendo assim, o processo de transformacdo do Arroio Ber-
nardina, na cidade de Soledade (RS), tem uma forte ligacdo com os
moradores da cidade, tendo em vista que todas as mudancas ocorridas
no local fizeram e ainda fazem parte de suas vidas e estdo na memoria
de cada um e contribuem para a construcao de suas identidades.

Para desenvolver o estudo, foram estabelecidos o objetivo prin-
cipal que é evidenciar o processo de transformacdo da natureza e
descrever a historia ambiental e territorial no Arroio Bernardina,
na cidade de Soledade (RS), e os objetivos especificos: a) delimitar o
percurso do Arroio Bernardina no territério urbano de Soledade (RS);
b) identificar as caracteristicas naturais pretéritas e contemporaneas
do arroio; ¢) descrever as percepcdes de antigos moradores que Vi-
venciaram as transformacdes ambientais e sociais nas margens do
arroio; d) analisar a influéncia do arroio na memoria coletiva desses
moradores.

HISTORIA AMBIENTAL E A RELACAO
COM A GEOGRAFIA

A historia ambiental surge como uma nova disciplina da historia,
praticada, principalmente, nos paises de lingua inglesa, como Estados
Unidos e Australia. Baseia-se no estudo dos elementos naturais atrela-
dos a atividades socioculturais e ao resultado desse processo.

Segundo Freitas (2007, p. 21),

Este ramo da historia trabalha em trés di-
ferentes niveis: o entendimento da nature-
za propriamente dita; a analise do dominio
socioecondmico; e a apreensdo de per-

cepcdes, valores éticos, leis, mitos e outras
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estruturas de significacdo que ligam um indi-
viduo ou um grupo a natureza, conduzindo

também suas acdes sobre o mundo fisico.

Pode-se notar que a histdria ambiental € uma disciplina que trata a
natureza ndo somente como um objeto, mas como resultado da rela-
cdo homem/natureza e pelo desenvolvimento natural do lugar.

A partir do final do século XIX, houve uma intensa transformacao
Nnos convivios sociais, bem como nas formas de relacdo da socieda-
de para com o meio natural, principalmente nos paises emergentes
onde a exploracdo dos recursos naturais se da de forma irracional
e desordenada. A partir disso, varios episddios ligados ao meio am-
biente emergiram ocasionando efeitos sobre a vida humana, como a
contaminacdo das aguas, do ar e dos solos, alteracdes climaticas, que
geram catastrofes naturais e ameacam a biodiversidade e proliferam
inumeras doencas, despertando, assim, a preocupacdo dos pesquisa-
dores com o estudo do meio ambiente de forma mais ampla e sobre
um olhar interdisciplinar.

Conforme afirma Freitas (2007, p. 25),

E uma “nova” forma de se estudar as re-
lacdes entre homem e natureza, que con-
sidera a terra (0 meio ambiente) como
um agente e uma presenca na histéria do
homem, servindo ainda uma analise mais
global (e util), na medida em que é certo
que os fendmenos que acontecem no meio
ambiente n&o ficam restritos as fronteiras
dos Estados nacionais. E, se quisermos en-
tendé-los e associa-los a evolucdo das pra-
ticas sociais, precisamos ter uma visao mais
integrada do mundo, que néo fique restrita

as fronteiras politicas.
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A partir dai, a historia ambiental vem como um meio de se traba-
lhar uma educacdo ambiental de forma mais intensa, com uma vis&o
interdisciplinar baseada na vida e nos pensamentos comuns, voltada
para o papel e o lugar da natureza na histéria da vida humana.

Ha algumas décadas, a Geografia vem passando por algumas trans-
formacdes relacionadas as suas linhas de pesquisa e seus objetos de
estudo, deixando para tras as velhas caracteristicas de descricdo e
empirismo gue permearam essa ciéncia. Essa nova reformulagdo evi-
dencia a necessidade de a Geografia buscar uma pratica interdisci-
plinar para assim intensificar o seu conhecimento sem, no entanto,
deixar de aprofundar o objeto especifico.

Nesse sentido, atualmente, a Geografia procurou dialogar com va-
rias outras disciplinas, entre elas, a histdoria ambiental que, segundo
Freitas (2002, p. 155),

[..] apresenta muitos pontos de interesse
comum com a nossa Ciéncia e vice-versa e
que, sendo assim, os geodgrafos ndo podem
deixar de estar atentos as propostas que os
historiadores ambientais trazem para o cam-
po das ideias sobre a relacdo entre a natureza
e a sociedade. N&o podem também deixar de

dar sua contribuigc&o a essa nova disciplina.

E, nessa linha, facilmente se identificam varias caracteristicas que
aproximam as duas disciplinas, como seu didlogo sistematico com
quase todas as ciéncias naturais aplicaveis ao entendimento dos qua-
dros fisicos e ecoldgicos das regides estudadas, a investigacdo das
interacdes entre o quadro de recursos Uteis e os diferentes estilos ou
niveis civilizatorios das sociedades humanas, a grande variedade de
fontes e o trabalho de campo.

Dessa forma, no momento em gue a Geografia estabelece o seu
objeto de estudo, como o espaco geografico e o trabalha de forma
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interdisciplinar, naturalmente estara usando abordagens tipicas de
uma histdria ambiental. E é a partir dessa relacdo interdisciplinar
que se realizam as trocas de informagdes, dados e conhecimentos,
que servirdo para compreender, de forma mais abrangente e com-
pleta, a drea ou objeto de estudo, servindo de estimulo para que se
formem outras linhas de pesquisa compostas por outras disciplinas
de ramos diferentes.

O TERRITORIO E A TERRITORIALIDADE NA
GEOGRAFIA DO LUGAR

Ha multiplas abordagens sobre as concepcdes de territdrio e as
formas como ele é interpretado nas Ciéncias Sociais. Na Geografia,
o termo enfatiza a materialidade e esta voltado a dois enfoques. Se-
gundo Lefebvre (1986),

O de dominacéo, que se refere a proprie-
dade, a posse e ao dominio dos espacos e
gue assume uma conotacdo de estabeleci-
mento de forca (seja militar, politica ou de
outra ordem) para o controle dos territo-
rios. E o de apropriacdo, que representa um
processo subjetivo de ocupag¢do do espaco,
carregado de marcas do “vivido” e do valor
de uso dos territorios e suas manifestacdes

culturais peculiares.

Assim, o territdrio, imerso em relacdes de dominacéo e/ou de apro-
priacdo, desdobra-se ao longo de uma continuidade que vai da do-
minacdo politico-econdmica mais solida e viavel a apropriacdo mais
subjetiva e/ou cultural, simbodlica e identitéria.

Haesbaert (2004, p. 40) considera que o territdrio, uma vez
expressando o local da manifestacdo de poder, apresenta trés
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perspectivas distintas: juridico-politica, cultural e econdmica, as-
sim descritas pelo autor:

Na perspectiva juridico-politica, o territdrio
€ visto como um espaco delimitado e con-
trolado sobre o qual se exerce um determi-
nado poder, especialmente o de carater es-
tatal; na perspectiva cultural, priorizam-se
as dimensdes simbdlicas e mais subjetivas,
onde o territorio é visto fundamentalmente
como produto da apropriacéao feita através
do imaginario e/ou identidade social sobre
0 espaco; e, por fim, na perspectiva econd-
mica, destaca-se o territdrio como produto
espacial do embate entre classes sociais e

da relacdo capital-trabalho.

Sendo assim, ¢ visivel que os elementos que diferenciam a defini-
cdo de territdrio o tornam bastante complexo, pois sdo considerados
as teias de relacdes de poder que lhe ddo corpo, bem como as mani-
festacdes culturais dos agentes que o habitam. Tais questdes diferen-
ciam territério da concepcao de lugar, que € anterior ao territdrio e diz
respeito ao ambiente propriamente dito. Na Geografia Humanistica, o
lugar deixa de ser visto apenas como o espaco vivido, de tendéncia
fenomenologica, e tende a ser considerado uma construgcdo social,
integrada, e que, por isso, assume contradicdes.

A percepcao do lugar, no movimento das contradicdes, exige com-
preendé-lo pautado nos seus pares dialéticos: o interno e o externo;
o novo e o velho; o local e o global. Conforme Moreira (2007, p. 53),

[..] o interno abarca as varidveis que es-
tdo presentes no lugar, aquilo que aparece

como local, e o externo constitui o que esta
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fora do lugar e se apresenta como uma es-
cala de acdo maior. Contudo, os lugares tém
varidveis internas e externas, sendo que o

externo, ao se inserir no lugar, se internaliza.

Para Santos (1994, p. 97),

Tudo o que existe num lugar estad em rela-
cdo com os outros elementos desse lugar.
O que define o lugar é exatamente uma teia
de objetos e agdes com causa e efeito, que
forma um contexto e atinge todas as varia-
veis ja existentes, internas; e as novas, que

se vao internalizar.

Ao contrario da Geografia Tradicional, que considerava apenas os
elementos internos como responsaveis pela construcdo do lugar, a cor-
rente critica subsidia seus estudos com analises mais amplas, isto &,
incorporando a acdo dos fendmenos externos. Assim, o lugar deixa de
ser um mero espaco Vvivido e passa a ser uma construcdo socioespacial.

Dessa forma, o homem concebe o mundo por meio do espaco e, a
partir do acumulo de tempo, cria uma identidade e um sentimento de
pertencimento e enxerga nele um ambiente apropriado para viver ar-
ticulado as relacdes sociais, garantindo um entrelace de significacdes
e sentidos produzidos pela historia e pela cultura.

Para Tuan (1983, p. 179),

O espaco, ao contemplar simbolizacbes e
signos, adquire identidade e passa a con-
dicdo de lugar, ou seja, a medida que o lu-
gar é vivido pelo homem, as imagens s&o,
gradativamente, construidas a partir das ex-

periéncias. Essas imagens espaciais vividas,



128 CAPITULO 11l

ao serem analisadas e interpretadas, permi-

tem revelar as percepc¢des do espaco.

As imagens do mundo vivido resultam das experiéncias vivencia-
das no cotidiano e das representacdes de ordem simbdlica, as quais
ndo estdo ligadas a racionalidade, da mesma forma que os comporta-
mentos e as atitudes no espaco também ndo advém delas. E é a partir
da interpretacdo dessas imagens e simbolos, oriundos das experién-
cias vivenciadas, que o individuo se situa no espaco e age de maneira
a reconhecer-se como ser integrante e transformador do meio.

O desenrolar dessa visdo, na Geografia Critica, fez surgir nomes
gue sdo indispensaveis para a analise do espaco, do territdério e da
territorialidade. Nessa dimensao, o conceito de territoério abarca o en-
tendimento de poder e dominio, e a territorialidade é decorrente do
usoO que se da ao territorio, e esse uso vai além das relacdes de poder.
Nesse sentido, Santos (2004, p. 63) afirma que o espaco é formado
por “um conjunto indissocidvel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de acdes ndo consideradas isolada-
mente, mas como o quadro Unico no qual a histodria se da”.

Para Santos (2004, p. 64), “espaco € o habitado”. Um espaco
socialmente construido, no qual os homens, por meio do seu “estar
no mundo”, produzem suas relacdes sociais, econdmicas, politicas,
introduzindo nesse espaco, “marcas” que caracterizam a acdo hu-
mana sobre ele. O espaco, como aqui apresentado, caracteriza-se
pela acdo humana que atribui um modo de ocupacédo e utilizacéo,
define valores, expressa propriedade sobre a natureza. Esse pro-
cesso de espacializagao abarca as caracteristicas culturais, sociais,
historicas e econdmicas (entre outras) que sdo inerentes a constru-
cdo social humana.

Esse processo de espacializacdo €, em maior ou menor grau, mar-
cado pela dindmica do poder. Nesse contexto, é a construcdo do ter-
ritorio, o qual é definido pelo recorte de um espaco e o uso de deter-
minada acdo sobre este, que se materializa na territorialidade.
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Raffestin (1993, p. 158) define a territorialidade como

um valor bem particular, pois reflete a mul-
tidimensionalidade do ‘vivido' territorial
pelos membros de uma coletividade [..].
Os homens ‘vivem’, ao mesmo tempo,
0 processo territorial e o produto territorial
por intermédio de um sistema de relacdes

existenciais e/ou produtivistas.

Assim, pode-se entender que a territorialidade esta para além da di-
mensdo do poder, pois compreende o conjunto de relacdes que se de-
sencadeiam na complexidade do territério, no qual estdo inseridas to-
das as manifestacdes humanas que incluem o saber, o fazer, as disputas,
os equilibrios, os simbolos, as representacdes coletivas, politicas e sociais.

Xavier (2008, p. 34) destaca gque a territorialidade pode ser con-
siderada como “[...] um dado subjetivo e relacional, que pode ser co-
nhecido e reconhecido através de suas diversas formas e expressdes
como um patrimdnio cultural. Esse patrimbénio se apresenta como
material ou ideal no saber local”. E complementa “[...] podemos ainda
completar que a territorialidade esta para além de uma expressao de
poder, uma estratégia e tatica fortemente dependentes de relacdes e
posicdes de seus agentes” (XAVIER, 2008, p. 34).

Nesse contexto, o territério assume uma posicdo central no modo
de vida do ser humano, sendo assim, conceito fundamental para to-
das as Ciéncias Sociais e Humanas.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa para interpretar a re-
lacdo homem/natureza e sua contribuic&o para a construcdo da ter-
ritorialidade, baseada na compreensdo da historia ambiental em suas
diferentes perspectivas que, segundo Minayo (2008, p. 21),
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[..] responde a questdes muito particula-
res. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela traba-
lha com um universo dos significados, dos
motivos, das aspira¢cdes, das crencas, dos

valores e das atitudes.

Dentro desse universo de signos e representacdes, encontra-se
centrada a historia humana que corresponde, neste estudo, as terri-
torialidades pretéritas e atuais as margens do Arroio Bernardina, So-
ledade (RS).

Dessa forma, a pesquisa identificou e apresentou os elementos que
compdem o espaco vivido. A primeira perspectiva sera de cunho
exploratoério, cujo objetivo é proporcionar maior familiaridade com o
problema com vistas a torna-lo mais explicito Gil (2002). Os dados
sdo de natureza interpretativa e tém como fundamentacdo a descri-
cdo e interpretacdo dos fendmenos por meio da literatura existente
sobre o tema “histdria ambiental”. O corpo de analise foi compos-
to pelas entrevistas que foram realizadas no més de julho de 2015.
Essas entrevistas foram feitas com componentes da comunidade lo-
cal com o intuito de abordar as diferentes percepcdes e experiéncias
dos entrevistados sobre o cenario estudado. Sendo assim, a pesquisa
qualitativa é de particular relevancia no que se refere ao estudo das
relacbes homem/natureza, que exige uma sensibilidade para o estudo
empirico das questdes de cada local, pois o enfoque precisa “ser limi-
tado em termos locais, temporais e situacionais” (FLICK, 2009).

CARACTERIZACAO E DESCRICAO DO RECORTE
ESPACIAL DA PESQUISA

O presente estudo foi realizado na cidade de Soledade (RS), no
trecho que compreende as margens do Arroio Bernardina (Figura 1).
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Figura 1 - Mapa do estado do Rio Grande do Sul,
do Municipio de Soledade e, no recorte, o trecho do
Arroio Bernardina na area urbana de Soledade

ARROIO BERNADINA: SOLEDADE, RIO GRANDE DO SUL, BRASIL

WENS

Frol O Elstam L
] s muricigios do RS e
Sarka Caiaring Elabsisgho
| Paises da Amirics da Sl o ADI0HE

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2010, adaptado)

O municipio pertence a Microrregiao numero 13, a Mesorregiao nu-
mero 1e esta localizada no norte do Rio Grande do Sul, no Planalto Nor-
te-Rio-Grandense, no alto da serra do Botucarai, a 726 metros acima
do nivel do mar, entre os paralelos 28° 49" 04” de latitude Sul, em sua
interseccdo com o meridiano de 52° 30’ 36” de longitude Oeste.

O planalto Norte-Rio-Grandense, segundo, Moreira (2007, p. 12),

Constitui terrenos mais ou menos elevados.
Trata-se da extremidade sul do planalto
Meridional do Brasil, que se estende des-
de o sul de Goias até o Rio Grande do Sul.

As maiores elevagdes do planalto estdo na
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sua parte leste e nordeste, onde chegam a

mais de mil metros de altitude.

O municipio de Soledade possui 213,410 Km? e uma populacdo ab-
soluta de 30.065 habitantes, de acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). A densidade demo-
grafica é de 24,78 hab./km?, e a &rea urbana abrange as margens do
Arroio Bernardina.

A cidade teve origem como distrito da Vila de Rio Pardo, que foi
criado em sete de outubro de 1809, porém, a partir da década de
1820, verificou-se a visitacdo e a fixacdo de novos moradores no lo-
cal, motivados, especialmente, pelas noticias e relatos das riquezas
da regido, como campos propicios a pecuaria e a agricultura; clima
saudavel; fauna rica e exuberante; abundancia de aguas; existéncia
de ervais, araucarias e de outras madeiras nobres. Além dessas rique-
zas, pedreiras e minerais atrairam brasileiros de outras provincias e
oS imigrantes europeus: lusos, alemaes, franceses, italianos, libaneses,
poloneses se somaram aos nativos e aos espanhodis. A emancipacao
ocorreu em 29 de marco de 1875.

O clima, conforme a classificagdo de Strahler (1994, p. 155), “é Sub-
tropical Umido, pois ¢ um clima de latitude média controlada pelas
massas de ar tropicais e pelas massas de ar polares”, ou seja, segundo
Verdi (1987, p. 233), Soledade tem um dos climas mais agradaveis do
sul do pais, “seus invernos ndo sado t&o severos e castigantes como em
outros municipios da Serra, onde o minuano é constante. O verdo é
ameno; poucas vezes apresenta elevadas temperaturas”.

Devido a sua localizacdo geografica, seu relevo é formado por dois
tipos de rochas: rochas basalticas e areniticas. Seu solo é formado
pela decomposicdo do basalto, que é o melhor para o desenvolvi-
mento agricola, pois o produto de sua decomposicao € uma argila de
coloracdo avermelhada que origina solos férteis, porém, com a explo-
racao continuada, com o uso constante de maquinas agricolas e de
fertilizantes quimicos, ele se encontra empobrecido.
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O basalto é usado na construcao civil, sendo assim um dos prin-
cipais recursos minerais do Planalto Norte-Rio-Grandense, que tam-
bém se caracteriza pelas gemas (minérios cristalizados que formam
pedras preciosas e semipreciosas). Conforme Millidge (1998, p. 9),
as pedras “podem ser definidas como minerais inorganicos encontra-
das na natureza e que adquirem um formato uniforme dentro de uma
estrutura especifica. Suas propriedades sdo definidas pelos elementos
qgue compdem cada cristal isolado”.

Isso explica o destague da principal atividade econdmica da cidade
em todo o mundo no setor da industrializacdo de pedras preciosas,
caracteristica estampada na fachada das lojas, pracas, restaurantes,
casas particulares e até nas igrejas. Pela rigueza do seu subsolo e pelo
seu crescente comércio de pedras, Soledade é cognominada a “Ca-
pital das Pedras Preciosas”. E a maior produtora de &gatas do estado
do RS e uma das maiores do mundo tanto em quantidade como em
qualidade. O municipio exporta 95% de seus produtos para os Esta-
dos Unidos, Europa e Asia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caminha-se por varios dias entre arvores e
pedras. Raramente o olhar se fixa numa coi-
sa, e, quando isso acontece, ela é reconhe-
cida pelo simbolo de alguma outra coisa: a
pegada na areia indica a passagem de um
tigre; o pantano anuncia uma veia de dgua;
a flor do hibisco, o fim do inverno. [...] Ou-
tros simbolos advertem aquilo que é proi-
bido em algum lugar - entrar na viela com
carrogas, urinar atras do quiosque, pescar
com vara na ponte - e aquilo que € permi-
tido - dar de beber as zebras, jogar bocha,

incinerar o cadaver dos parentes. [...] Como



134 CAPITULO 11l

é realmente a cidade sob esse carregado
invélucro de simbolos, o que contém e o
que esconde, ao sair de Tamara € impossi-

vel saber (CALVINO, 1992, p. 8-9).

O livro de Italo Calvino, As Cidades Invisiveis, apresenta as descri-
cbes das cidades gue o viajante Marco Polo ilustrou ao imperador dos
tartaros, Kublai Khan. Como as duvidas do soberano nunca cessam,
para o viajante inexiste descanso. Para a abordagem humanistica em
Geografia, também inexistem fronteira e descanso, pois procura-se
descrever o fendmeno estudado de forma individualizada e instituida
em sua coletividade.

A memoria parece ser um fendmeno individual, algo relativamente
intimo, proprio da pessoa, porém deve ser entendida, também, ou so-
bretudo, como um fendmeno coletivo e social, ou seja, um fendmeno
construido coletivamente e submetido a flutuagdes, transformacdes,
mudancas constantes e suscetivel a influéncias. Memorias sdo aconte-
cimentos vividos pessoalmente, mas que, necessariamente, remetem
ao espaco e a coletividade a qual a pessoa se sente pertencer.

Pollak (1992, p. 2) afirma gque “além desses acontecimentos, a me-
moria & constituida por pessoas, personagens” e, dessa forma, o “ob-
jeto” da memoria é coletivo, apesar de cada individuo ter e cultivar a
percepcao individualizada de apreensdo do espaco vivido. Pessoas
gue convivem no mesmo espaco-tempo guardam memoarias indivi-
dualizadas, mas que, indiretamente, se transformaram em memoarias
coletivas, cujo elo torna os sujeitos do espaco-tempo conhecidos e
reconhecidos por seus pares e suas historias.

A historia ambiental e territorial do Arroio Bernardina reflete as
especificidades locais, e captar o “espirito do lugar” significou detec-
tar alguns fatores que ali se realizaram (e realizam). As significacdes
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individuais dos entrevistados vém, entdo, ao encontro do esfor¢co de
recuperacdo simultadnea da historia no e do lugar. A sutilezas do fa-
zer cotidiano, as potencialidades da diversidade e a contextualizacao
frente a outras influéncias e escalas territoriais vém ao encontro dos
depoimentos do entrevistado (A), 76 anos, nascido e residente no
local, que relata:

Lembro como se fosse hoje, quando eu e
meus irmaos acompanhdvamos nossa mae
até a beirada do arroio para lavar roupa na
pedra. La, encontravamos outras mulheres
com seus filhos e, enquanto elas lavavam
roupa, Nds famos até partes mais fundas
nadar, brincar de pular de cima das arvores
e numa dessas meu irmao mais novo caiu
na agua de mal jeito e al a coisa enfeiou
para o meu lado, pois, como filho mais ve-
Iho, eu era responsavel por cuidar dos mais

novos enguanto minha mae trabalhava.

Independente das transformacdes, a memoria remete ao contexto
espaco-tempo de épocas pretéritas e permite revigorar a construcéo
identitaria do individuo e do espaco geografico. Essa memoaria se tor-
na ainda mais intensa quando o local descrito ndo contempla mais as
antigas caracteristicas, sejam as naturais do Arroio (Figura 2), sejam
as sociais (conforme relatado). A partir do relato, pode-se inferir que o
mundo ndo pode ser interpretado apenas por referenciais cientificos
e tecnoldgicos, porque o espaco € “uno e indissoluvel” (SILVA, 1994,
p. 5), incluindo, entre outras coisas, o ambiente, a vida, a familia, o tra-
balho e as relacdes sociais.
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Figura 2 - Trecho do Arroio Bernardina,
descrito pelo entrevistado (A), em julho de 2015

Fonte: acervo pessoal de Willians de Almeida Rodrigues

Nota-se a importancia que o local representa na memaria do en-
trevistado (A). O principal destaque ¢ para as transformacdes da pai-
sagem e dos elementos humanos nela inseridos, que denotam a afir-
macdo encontrada em Santos (1994, p. 122) “"O espaco tem um papel
privilegiado, uma vez que ele cristaliza os momentos anteriores e € o
lugar de encontro entre esse passado e o futuro, mediante as relacdes
sociais do presente que nele se realizam”

E é a partir dessas relacdes e das vivéncias que os moradores lo-
cais criam lacos com o lugar e o colocam como palco das atividades
gue decorreram em sua vida. Nessa linha de pensamento, o entrevis-
tado (B), morador ha 30 anos nas imediacdes do Arroio, relembra:

Passdvamos seguidamente pelo arroio na
parte do “Poco Velho”, no minimo trés ve-

zes por semana, pois era atalho para eu e
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minha familia chegarmos até a igreja. Na-
quela época, tinha apenas um trilho no
meio do mato fechado que dava acesso a
uma pequena pinguela velha de madeira

para atravessa-lo.

A retomada da consciéncia do tempo passado traz a tona a reali-
dade do tempo presente, uma vez que as relacdes sociais, principal-
mente aguelas ligadas a economia alteram as particularidades natu-
rais do local, conforme evidenciado na figura 3 (a e b).

Figura 3 - (a) e (b) Trecho do Arroio Bernardina, descrito pelo
entrevistado (B). Atualmente, julho de 2015, transformado e ocupado
para depdsito, das fabricas que industrializam as pedras preciosas.

Fonte: acervo pessoal de Willians de Almeida Rodrigues
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As transformacdes ocorridas no espaco também contribuem para
a formacdo da identidade local, pois os entrevistados vivenciaram o
decorrer desse processo e foram unanimes ao relatar que os princi-
pais motivos que contribuiram para o desaparecimento dos atributos
naturais do Arroio Bernardina foram o processo de urbanizacdo e a
introducdo das fabricas de pedras nas suas margens. Nesse sentido,
o entrevistado (C), morador local hd 38 anos, reforca que,

a medida que a cidade foi crescendo, os
terrenos proximos as margens do arroio
foram sendo uns loteados, outros invadi-
dos, derrubando as arvores nativas abrindo
ruas e langando os esgotos direto no cur-
so do arroio. Pior ainda foram as fabricas
que foram se instalando nas suas margens
e depositando os restos dos processos qui-
micos de tingimento e acido que chegavam
até mesmo a deixar a dgua, as vezes roxa,

rosa e verde.

Esse relato é significativo no atual contexto da globalizacdo que,
aliada ao sistema capitalista e ao crescente processo de urbanizacéo,
se intensifica e alcanca, de forma diferenciada, todos os espacos do
planeta, interferindo e modificando, de forma contundente, o meio
ambiente. Segundo Casseti (1995, p. 135),

ao abordar as modificacbes ambientais
processadas pelo homem, deve-se en-
tender que tudo comecou a partir da ne-

cessidade de ocupar determinada area.
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A utilizacdo de uma parcela do solo seja
para moradia ou para outra atividade, en-
volve desmatamento, cortes e aterros, al-
terando assim as caracteristicas bioldgicas
deste solo e refletindo diretamente no po-

tencial ecologico de toda a area.

O relato é ainda mais significativo quando considerada a poluicdo
produzida pelos residuos, incluindo os perigosos em variados am-
bientes, ratificando a carta enciclica Laudato Si”:

em muitos lugares do planeta, os idosos
recordam com saudades as paisagens de
outrora [..]. Tanto os residuos industriais
como os produtos quimicos utilizados nas
cidades e nos campos podem produzir um
efeito de biacumulacdo nos organismos
dos moradores nas areas limitrofes (PAPA
FRANCISCO, 2015, p. 18).

O ser humano, com o passar do tempo, vai interferindo no es-
paco natural com a intengcdo de suprir suas necessidades. Assim,
transforma-o em um espaco humanizado que adquire caracteris-
ticas e formas do atual momento histdrico, conforme se consta-
ta na figura 4 (a e b). O decorrer desse processo, muitas vezes,
se torna corrigueiro devido a sua intensidade, por mais que as
transformacdes ocorridas sejam gritantes, frequentemente se torna
irrelevante para quem o vé pelo simples fato de ndo ter vivenciado
algo neste local, e dessa forma, ndo se sentir pertencente a histoéria
desse local.
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Figura 4 - (a) Ponte sobre o Arroio Bernardina,
Soledade (RS), em 1935; (b) Ponte sobre o
Arroio Bernardina, Soledade (RS), em julho/2015

Fonte: acervo pessoal de Willians de Almeida Rodrigues

Contudo a histoéria do local ndo desaparece, Cardini (1988, p. 7)
afirma que

A grande protagonista da histéria é
a memoria coletiva, que tece e retece,
continuamente, aquilo que o tempo can-
cela e que, com a sua incansavel obra de
mistificagdo, redefinicdo e reinvencao,
refunde e requalifica continuamente um
passado que, de outra forma, correria o
risco de morrer definitivamente ou de
permanecer irremediavelmente desco-

nhecido.
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A historia acontece, com o passar dos anos, produzindo e reprodu-
zindo as acdes humanas gue refletem no redimensionamento e recon-
figuracdo do espaco. A memoaria, assim, surge como um bau repleto de
lembrancas vividas durante esse processo, e “ndo pode ser entendida
como apenas um ato de busca de informacdes do passado, tendo em
vista a reconstituicdo desse passado. Ela deve ser entendida como um
processo dindmico da propria rememorizacdo, o que estard ligado a
questdo de identidade” (SILVA, 2004, p. 59), pois, a cada vez que esse
bau é reaberto, as lembrancas sdo revividas novamente e afloram an-
tigos e novos sentimentos. Esse cenario é percebido nas palavras do
entrevistado (D), que reside no local ha 65 anos e relata o seguinte:

Me criei na beira do Arroio Bernardina pes-
cando, nadando, cagando e tomando banho.
Naqguela época, a dgua era tdo limpa que en-
xergavamos 0s peixes e as pedras do fundo.
Tinha uma variedade de peixes e outros ani-
mais na mata ao seu redor. Fico muito triste,
pois, as vezes, conto para meus netos pe-
quenos o gue eu fazia quando era da idade
deles e eles ficam espantados ao saberem o
que eu fazia, principalmente quando conto
gue tomava banho no arroio, devido ao esta-

do critico em gue ele se encontra hoje.

O espanto dos netos do entrevistado (D) é facilmente entendi-
do, uma vez que Ndo conseguem imaginar que o que veem nos dias
atuais, conforme figura 5, é o local que seu avd descrevia.
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Figura 5 - Ponto do Arroio Bernardina descrito
pelo entrevistado (D), em julho de 2015

Fonte: acervo pessoal de Willians de Almeida Rodrigues

O individuo, que lembra, considera-se componente de tal es-
paco, pois o reconhece a partir do sentimento do ja vivenciado,
localizado num conjunto de relacdes sociais. Porém a vivéncia e o sen-
timento produzidos para com o local ndo s&o os mesmos para todos.
Conforme o relato do entrevistado (E), morador local ha 12 anos, quando
indagado sobre suas lembrancas em relacdo ao arroio, conta o seguinte:
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O que eu lembro é de que, quando viemos
morar aqui proximo ao arroio, ja havia va-
rias casas. Acho que foi no segundo ano
que estavamos morando aqui que choveu
muito e o arroio alagou quase todas as
casas que tinham aqui ao redor e desde
entdo toda a vez que chovia ficdvamos
com medo de que acontecesse novamen-
te, pois os alagamentos comecaram a se

tornar mais frequentes.

O entrevistado relata o avanco da urbanizacdo e a ocupacdo das
areas proximas ao leito do Arroio, revelando a existéncia de alaga-
mentos que, segundo sua percepcdo, se tornaram mais frequentes.
A urbanizacao e a conseguente compactacao do solo concorrem para
a potencializacdo dos danos ambientais. A medida que a ocupac&o
ribeirinha foi tomando conta das encostas do curso d’agua e a mata
ciliar que ali existia foi sendo retirada, dando lugar a moradias, o leito
do Arroio ficou vulneravel ao assoreamento e a eroséo. E disso decor-
rem indmeros problemas de ordem ambiental, ndo so para o meio na-
tural, mas também para a populacdo local, que recebe seus reflexos,
por meio das enchentes, cada vez mais frequentes.

Em periodos de intensa chuva e especialmente nos anos de ocor-
réncia do fendmeno E/ Nifio, a regido Sul do Brasil e principalmente
o Estado do Rio Grande do Sul recebe altos indices pluviométricos
concentrados em pequenos periodos de tempo. Esses periodos de
intensas chuvas, associados a ocupacdo urbana desordenada, com-
pactacdo do solo, lixo, assoreamento e outros problemas causados
pela auséncia de planejamento na ocupacdo ordenada e planejada
do solo, também contribuiram para problemas ambientas na planicie
aluvial do Arroio Bernardina.

O jornal digital para area da seguranca publica de Soledade
(RS), Folha da Classe, de 18 de maio de 2015, intitulou a reportagem
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“Temporal deixa casas alagadas no municipio de Soledade (RS)”,
e relata que, na madrugada do dia 18 de maio, uma forte chuva
gue durou em torno de 30 minutos deixou pelo menos 30 casas
alagadas em Soledade. Segundo o Corpo de Bombeiros do munici-
pio, 0S bairros mais atingidos s&o: Missdes, Botucarai e Farroupilha.
O Arroio Bernardina transbordou com o excesso de chuva e inva-
diu inuUmeras casas, atingindo cerca de um metro em algumas re-
sidéncias, sendo necessario o auxilio do Corpo de Bombeiros para
evacuar as familias.

Figura 6 - Casas alagadas pelo transbordo do
Arroio Bernardina, em 18 de maio de 2015

Fonte: acervo pessoal de Ana Flavia Marafon
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Nessas circunstancias, a populacado atingida poderd desenvolver a
topofobia, um sentimento de rejeicdo ao Arroio. Mas o lugar, a casa,
a identidade e o sentimento de pertencimento geram sensacdes de
topofilia, sensacdes de afetividade. Porém as memorias individual e
coletiva sdo construidas no decorrer da vida e ndo sdo compostas
somente por fatos, acontecimentos e sentimentos bons ou ruins, mas
pela alternancia e intensidade desses sentimentos e pelo grau de en-
volvimento. A revelacao do sentido da histdria natural e ambiental,
de sua carga vivencial e simbodlica, exige, portanto, uma leitura dina-
mica dos lugares, valorizando-os e revitalizando-os, perpetuando por
meio deles o processo de conhecimento e de memoria, de espaco e
de tempo, capaz de desvelar o passado sem deixar de construir uma
paisagem para o presente e para o futuro.

Nesse processo dindmico e relacional, o reconhecimento da me-
moria, a preservacdo natural e a metamorfose do espaco produzi-
do, induzidas pela inevitavel adaptacdo e permanente apropriacdo da
realidade territorial objetivadas pela ocupacdo urbana, constituem o
critério essencial na pauta das politicas publicas de planejamento.

Com relacdo as politicas publicas voltadas a preservacdo do Ar-
roio, todos os entrevistados foram unanimes em relatar que ha pou-
ca preocupacdo da prefeitura voltada a preservacdo do lugar. Porém,
quando interpelados se seria importante preservar o que ainda resta
do Arroio Bernardina, todos os entrevistados concordaram que sim,
entretanto a resposta do entrevistado (D) foi a que apresentou uma
justificativa mais genuina, dizendo o seguinte:

Acho muito importante sim preservar o
Arroio Bernardina, pois hoje em dia as
pessoas ndo d&o valor as coisas natu-
rais que estdo ao seu redor, vejo isso pe-
los meus netos, que s& querem saber de
celular, computador, internet, videogame.

O Arroio Bernardina, além de ser um

N\
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recurso natural indispensavel para as pes-
soas, fez parte da minha infancia e ainda
faz parte da minha vida e da vida de muitos
moradores, pois, por mais que se encontre
nessa situacao, ele faz parte da histdria e da

formagao da cidade.

Nota-se nitidamente a interferéncia do Arroio Bernardina na cons-
trucdo da identidade dos moradores locais, pois € por meio das lem-
brancas gravadas na memdria que os entrevistados permanecem
cultuando antigos valores como o de preservar o local e o natural
valorizando o espaco vivenciado.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo do espaco geografico nos permite conhecer a relacdo
entre o homem e a natureza e as conseguéncias desse relacionamen-
to refletidas e concretizadas nas transformacdes do espaco. Dessa
forma, pretendeu-se, neste trabalho, contar a histdria ambiental do
Arroio Bernardina em Soledade (RS), baseada nas memorias dos mo-
radores locais, pois, ao contrario do que se pensa, a memoria ndo é
algo do passado, € um fendmeno que traz em si um sentimento de
continuidade e de coeréncia, seja ele processado individualmente ou
em grupo em reconstrucdo em si, tornando o fator preponderante
para o entendimento e construcao da identidade.

Verificou-se gque, com o passar dos anos e com alternancia do
uso do lugar, as peculiaridades do Arroio foram se extinguindo, dan-
do lugar a novas caracteristicas vinculadas ao atual contexto histori-
co, principalmente aquelas atreladas ao sistema capitalista contem-
poraneo, impulsionado pelo progresso das telecomunicacdes e dos
transportes. A difusdo das ideias intensifica a homogeneizacdo do
consumo e a cultura local, que até entdo parecia imutavel, incorpora
caracteristicas globais.
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Dessa forma, notou-se também a importancia da histdria ambien-
tal, a qual enfatiza a natureza ndo somente como um objeto, mas
como resultado da relacdo homem/natureza e pelo desenvolvimento
natural do lugar. Esse processo interfere na paisagem e assim surge
um meio de se trabalhar a educacdo ambiental de forma mais intensa
sobre uma visao interdisciplinar, baseada na vida e nos pensamentos
comuns, voltada para a importancia do papel e do lugar da natureza
na historia da vida humana.

Assim, baseando-se nos pilares: memoria, identidade e lugar, cons-
tatou-se a grandeza do vinculo que a populacdo local tem com o Ar-
roio, principalmente agueles que presenciaram o decorrer do processo
de transformacdo das caracteristicas naturais do Arroio Bernardina.
Por mais que as suas caracteristicas pretéritas ndo possam mais ser
contempladas nos dias atuais, elas permanecem vivas e materializa-
das na memodria dagueles que, de uma forma ou de outra, se sentem
seres integrantes e pertencentes aquele espaco.
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JIMA - JORNADA INTEGRADA DO MEIO
AMBIENTE: CENAS DOS DIALOGOS
REFLEXIVOS EM TORNO DO CENARIO
AMBIENTAL (2010-2018)*

Ail Conceicdo Meireles Ortiz?
RESUMO

Neste artigo, apresenta-se a trajetdria temporal de reflexdes em torno
da tematica ambiental, como evidéncia do evento JIMA, Jornada Inte-
grada do Meio Ambiente, em suas sete edicdes. A tematica ambiental
constitui objeto de estudo de multiplas areas do conhecimento. Por-
tanto, aproximar ensino, pesquisa e extensdo acerca desse tema re-
presenta um desafio a producdo académica. O percurso das edicdes
do evento foi descrito de forma sequencial, apontando a tematica em
destague e a sintese da programacao. O éxito das intencdes que nor-
tearam a historia deste evento institucional se manifesta na consistén-
cia tedrico-pratica dos didlogos empreendidos e na percepcdo da am-
pliacao de processos investigativos em torno das multiplas dimensbes
do tema ambiental. Se a consciéncia da mudanca e da auto mudanca
se instaurar sobre a atitude historica, este evento tem, em sua essén-
cia, a impressdo de maos humanas inteligentes como possibilidade
de projecdo de um mundo que possa sustentar a vida com qualidade.
Palavras-chave: JIMA. Meio Ambiente. Complexidade.

INTRODUCAO

A Jornada Integrada do Meio Ambiente (JIMA) constitui ativi-
dade institucional que integra o calendario de eventos do Centro

! Evento Institucional da Universidade Franciscana pelo Dia Mundial do Meio Ambiente.
2 Docente do curso de Geografia.
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Universitario Franciscano, Santa Maria (RS). Esse evento completa
sete edicdes, consolidando um espaco de interlocucdo acerca do
tema meio ambiente entre as areas de conhecimento sobre as quais
se agregam os cursos de Graduacdo e Pds-graduacdo do Centro
Universitario Franciscano. A iniciativa institucional esteve sobre a
responsabilidade do curso de Geografia, tendo como colaborado-
res os cursos de Graduacao e Pds-graduacéo.

REFERENCIAL TEORICO
A CIENCIA GEOGRAFICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS

A ciéncia geografica tem como objeto de estudo o espaco geo-
grafico. Abrange, portanto, aspectos naturais e sociais. A epistemolo-
gia do saber geografico fundamenta principios de génese, dinamica e
funcionalidade de fendmenos da Natureza e da Sociedade. As ques-
tdes ambientais tém, nos estudos geograficos, forte base tedrica e
metodoldgica para sua compreensao e analise, bem como direcdo a
construcdo de rumos, com vista a producédo de alternativas mitigado-
ras dos efeitos provocados pela acdo antropica diante do ambiente.
A tematica ambiental possui carater interdisciplinar e busca, em mul-
tiplas areas do conhecimento, contribuicdes ao entendimento e enca-
minhamento de rumos inteligentes a efetivacdo de acdes potenciais
voltadas a sustentabilidade.

Historicamente, a relacdo sociedade/natureza se manifestou con-
flituosa e contraditoria e caracterizou a histdria humana por desequi-
librios ecoldgicos, que marcaram a trajetoria espaco-temporal. Essa
relacdo baseia-se na crenca que a natureza deve ser servil. Os efeitos
da industrializacdo agravam essa relacdo, e marcam, de forma firme,
a perda gradativa da qualidade ambiental. Esse contexto conflituoso
culmina na crise socioambiental. Em tempo de modernidade, perce-
be-se, entdo, o afastamento da nocdo de tempo/espaco diante das
praticas da vida. Na modernidade, o tempo tem Histodria, € produto da



154 CAPITULO 11l

imaginacao e da capacidade humana. Esse embate existencial forma-
ta uma crise socioambiental, que se manifesta, portanto, sobre a in-
sustentabilidade. Varios fatores estdo implicados sobre esse cenério,
como o rapido crescimento populacional; a persisténcia da pobreza
generalizada; a expansado da industria em todo o mundo; o uso de
novos modos de cultivos (intensivos); a negacado de uma democracia
econdmica; a violacdo dos direitos humanos.

A crise socioambiental atinge incisivamente diversas dimen-
sdes da vida social, como a economia, marcando o modelo capitalista
contemporaneo sobre o réotulo da globalizacdo. A ciéncia passa a ma-
nifestar o sentido racionalista, em que os avancos técnicos e cientifi-
Cos se percebem guiados pela légica do mercado, usando os recursos
naturais para justificar o progresso ou mesmo o crescimento econd-
mico. O pensamento passa a revelar uma énfase pragmatica. Vive-se
uma ética antropocéntrica e nao uma ética ecocéntrica, solidaria, que
esta relacionada a expectativa de felicidade humana diante dos recur-
sos ambientais. A ética ndo representa a esséncia do ato educativo
em gue educar pressuponha mudar a sociedade para o bem comum,
nem da conta da complexidade do cotidiano em que vivemos.

A analise espacial, a partir da interpretacdo de testemunhos
do trabalho humano sobre percursos temporais, tem constituido cam-
po de investigacdo geografica. O olhar dindmico e multidimensional
sobre a paisagem tem possibilitado a ciéncia geografica, uma sintese
espaco-temporal da dialeticidade imbricada na relacdo sociedade/na-
tureza. O movimento do trabalho humano pressupde reciprocidade
entre implicacdes ativas da natureza sobre a sociedade e da socieda-
de sobre a natureza, corporificando um processo de interac&o organi-
ca. O espaco mundial presentifica o acirramento dos efeitos da expan-
sdo do sistema capitalista. Esse processo histdorico multidimensional
constitui a globalizacdo, compreendendo, portanto, a ocorréncia de
manifestacdes politicas, socioecondmicas, culturais e ambientais, de
forma interligada sobre o espaco mundial. Nesse contexto, valem as
palavras de Sene (2003, p. 18):
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A dimenséo espacial atravessa todas as
outras e é atravessada por elas, porque as
manifestacbes socioecondmicas, cultural
e politica da globalizacdo materializam-se
no espaco geografico e moldam-no, assim

como sao moldadas por ele.

As repercussdes da globalizacdo abrangem a intensificacdo de po-
liticas econdmicas que atuam com unicidade sobre o planeta. O termo
globalizacdo se propagou diante de universidades norte-americanas,
em meio a grupos de administradores e empresarios que buscavam
aprofundar estratégias a expansdo do mercado financeiro. Essa nova
roupagem denominada “globalizacdo” representa, de forma real, um
neoimperialismo ou imperialismo contemporaneo. O sistema capita-
lista se configura a partir de diferentes formas de producdo e acu-
mulacdo, desenhando uma estrutura social e espacial hierarquizada
e estratificada. A ldgica mercantilista se instaura sobre as relacdes
sociedade/natureza, firmando condutas acirradas de apropriacdo de
recursos naturais como respostas ao sistema produtivo e de acumu-
lacdo capitalista.

Sobre esse espaco em construcdo, elementos sociais e naturais
sofrem efeitos de praticas econdmicas hegembdmicas sobre feicdes
competitivas e de valor capital. As feicdes expansionistas, de cara-
ter eminentemente economicista, sdo as mesmas evidenciadas sobre
tempos historicos marcados pela corrida colonial. De acordo com
Sene (2003 p. 37),

As origens mais remotas da globalizacéo
podem ser recuperadas na virada do século
XV para o XVI, guando se iniciou a mundiali-
zacdo do capitalismo no contexto das Gran-
des Navegacdes, quando se iniciou a consti-

tuicdo da economia-mundo capitalista.
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O fendbmeno nominado globalizacdo € caracterizado por novos
mecanismos, ou melhor, por estratégias bem-sucedidas de regulacdo
da vida das nagdes em todo o mundo. O avango técnico-cientifico-in-
formacional garantiu, de forma eficiente, a aceleracdo da competitivi-
dade e da producdo entre os paises do sistema-mundo. Percebe-se a
crescente aproximacao espacial em tempo reduzido.

Em momentos iniciais da expansdo capitalista, a nocdo de espaco
era relativa. A limitagao de técnicas de deslocamento e comunicacao
impunha a ideia do desconhecimento do planeta. O mapa do mundo
era restrito. O mundo constituia o lugar e ndo a ideia de outros lugares.
Os lugares constituiam-se parte do mapa-mundi em tempos distintos.

Hoje, os discursos ideoldgicos atingem a todos, por uma midia ten-
denciosa carregada de simbologismos inquestionaveis. As identida-
des espaciais locais perdem forca para a massificacdo de uma cultura
e uma economia voltada a producdo. O processo de internacionaliza-
cdo do capital se expande mundialmente, emergindo diferencas-de-
sigualdades sobre a diversidade espacial como consequéncia. Nesse
sentido, Hardt e Negri (2006, p. 138) assim se expressam:

A expansdo global do capitalismo, entre-
tanto ndo constituiu um processo uniforme
nem univoco. Em varias regides e entre di-
ferentes populacdes o capitalismo desen-
volveu-se de modo desigual: deu guinadas
para frente, hesitou e se retirou segundo

uma variedade de caminhos diversos.

As questdes ambientais integram esse cenario espaco-temporal,
marcadamente, evidenciando-se em todos os lugares deste planeta.
O saber geografico constitui forte ramo do conhecimento humano,
gue, em suas estruturas conceituais e metodoldgicas, contribui na
compreensdo da crise ambiental, bem como na possibilidade de pro-
jecdo de efetivos caminhos de aproximacdo da sustentabilidade.
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A complexidade ambiental

Pois é exatamente disso que trata essa ulti-
ma vers&o da ecologia, em que se presume
que o antigo “contrato social” dos pensa-
dores politicos dé lugar a um “contrato na-
tural” no qual o universo inteiro se tornaria
sujeito de direito: ndo mais o homem, con-
siderado o centro do mundo e precisan-
do, antes de mais nada, ser protegido de
si mesmo, mas 0 cosmos em si é que deve
ser defendido dos homens. O ecossistema
- a biosfera - é desde logo investido de um
valor intrinseco bem superior ao de uma es-
pécie em Ultima analise perniciosa, a espé-
cie humana (FERRY, 2009).

Vivemos uma crise social, civilizatéria. Tempo de embates de cons-
ciéncia de corresponsabilidades, seja pelos danos, seja pela capaci-
dade de reorientagcdo/reconstrucdo do caminho ao futuro da huma-
nidade. O homem tem a mesma matriz de origem, cdésmica, genética
e cultural. Os processos que deram origem a formacdo do Univer-
SO ocorreram em consequéncia de redemoinhos de reacdes quimi-
cas, movimentando matéria e energia, sobre forcas intensas e recuos
constantes, sobre o que Morin refere como a dialética da natureza.
O planeta Terra se forma e toma existéncia por uma concepcdo de
conjunto, em processos profundos e ndo superficiais. A Terra tem his-
toria, tem percurso de formacdo. As composicdes fisicas e quimicas
sobre uma sincronia molecular promovem a formacdo de um cdédigo
genético especial que da formato a vida. Sob condi¢cdo vital singu-
lar surge o homem, como dependente de um ambiente vital maior,
a biosfera. O macro sistema vital & interdependente. Como reforca
Morin (2005), “ a vida emerge da terra, o homem emerge da vida”.
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O homem surge de uma combinacdo genética, com singularidade e,
dotado de consciéncia, de atitude, de razdo e emocao, passa a cons-
tituir-se historico, e produz cultura.

Esse homem Unico, na trajetdria da vida, € quem pensa e intervém,
que direciona, que constrdi e desconstrdoi o mundo. A crise ambiental
problematiza a compreensdo de um mundo fragmentado, promoven-
do um pensar o mundo na dimensdo de unidade, de uniformidade,
homogeneidade. Entende-se a crise ambiental com uma dimensao
de complexidade ambiental que exige uma nova reflexdo e episte-
mologia acerca do ser, da natureza, do saber. Na busca, portanto, de
superacao da crise ambiental, afirma-se a abertura a um pensamento
consequente do didlogo, da raz&o dialética, da hibridacdo de saberes,
restabelecendo ligacdes entre o ser e 0 pensamento, para a emergén-
cia de alternativas transformadoras.

Sustentabilidade e educacao

O mundo presencia a instauracao e afirmacao de uma economia
capitalista em espaco global. Para isso, utilizam-se ferramentas cruéis
que garantem a veiculacao e tentativa de consolidagcao de modelos
de producédo e padrdes culturais internacionais. Uma economia carre-
gada de tendenciosidade hegemdnica, manifesta progressivo proces-
so de anulacdo das culturas locais. Esse processo de homogeneizacdo
de referéncia identitaria tem provocado um movimento de contraglo-
balizacdo, que se principia na inculcacdo de valores afirmadores da
cultura local, resgatando assim, por atitudes coordenadas por mobi-
lizacbes sociais, a emergéncia do sentimento de pertencimento aos
lugares dos quais os individuos fazem parte e nos quais interferem.

A possibilidade de obtencdo da sustentabilidade diante das dimen-
sbes socioecondmica e ambiental tem representado tema de discus-
sdes em multiplos espacos sociais, uma vez gue, sob a perspectiva
holistica, todos os fendmenos na natureza s&o vistos como interliga-
dos em um universo interdependente. Essa interdependéncia baseia-se
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numMa acao reciproca entre os mundos natural, fisico e cultural que per-
meiam a vida. Os fendmenos no mundo sdo compreendidos sob uma
conexao de processos e unidades sistémicas, em emergéncia a inter-re-
lacdes de pensamento e acdo. O enfoque interdisciplinar apontado no
entendimento de questdes ambientais movimenta estruturas do saber
e de praticas na busca incessante de estratégias eficazes a rigorosa e
desenfreada crise ambiental.

Na intencdo de qualificacdo técnica e proativa de acdes voltadas
ao tratamento de questdes ambientais, impde-se um processo re-
flexivo sobre o eixo pensamento e atitude do tema meio ambiente,
em efetivo esforco coletivo com vista ao avanco na trajetdria de
aproximacdo do verdadeiro sentido de desenvolvimento humano.
Pensar o entendimento acerca de desenvolvimento suscita uma
ideia de progresso em forte conjuncdo entre economia, cultura,
sociedade e bem-estar pessoal e coletivo, sob um padrdo de con-
sumo de industrializacdo.

O modelo de sustentabilidade apenas tera significado em eco-
nomias solidarias, regidas por principios de partilha, em que o bem-
-estar social seja atingido por todos, em equidade e justica social,
ou seja, em um modelo de desenvolvimento que estabeleca um dia-
logo entre avanco técnico-cientifico, padrdes alternativos de cres-
cimento econdmico e preservacao dos recursos naturais. Conforme
Afonso (2006, p. 1),

[..] sobre sustentabilidade, podemos esta-
belecer que o termo implica na manuten-
cdo quantitativa e qualitativa do estoque
de recursos ambientais, utilizando tais re-
cursos sem danificar suas fontes ou limitar
a capacidade de suprimento futuro, para
que tanto as necessidades atuais quanto
aquelas do futuro possam ser igualmente

satisfeitas.
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A solidariedade, na contemporaneidade, parece utopia, mas apre-
senta o sentido de impulsionar o ser humano a persistir, em plena
luta esperancosa em guiar as geracdes atuais e futuras. Essa ideia de
solidariedade e cooperacdo em mobilizarmos a ilimitada capacidade
intelectual do ser humano diante de ja limitados recursos da natureza
embala e alavanca as instituicdes académicas a iniciativa de criar op-
chdes novas e originais ao mundo em estado de adoecimento.

A contemporaneidade presencia o desafio cotidiano de discutir
ética sobre um mundo gue se torna cada vez mais aético. O cenario
politico, socioecondmico, histérico e cultural mundial manifesta a fir-
meza dos processos e modelos desenvolvimentistas, marcadamen-
te capitalistas, agregando ao prdéprio ser humano um valor capital.
O mundo do trabalho passa a exigir eficiéncia técnica e nao eficién-
cia humana. A emergéncia da virtude humana sobre os espacos de
convivéncia social impde rupturas comportamentais tanto pessoais
como interpessoais. Etica representa um comportamento social que
busca a manifestacdo de atitudes criticas refletidas, voltadas ao sen-
tido do que fazemos na vida e com a vida. A ética permeia todos
0s espacos da vida social. A vida social abrange, de forma interde-
pendente, aspectos naturais e sociais. O ser humano integra a totali-
dade das relacdes conflituosas entre sociedade e natureza. A busca
na superacdo dessas relacdes conflituosas reafirma a relevancia do
processo educativo como possibilitador da formacéo ética em prin-
cipio fundante e impulsionador a formacdo da consciéncia ambiental.
A Educacao representa um processo de formacdo humana voltado a
provocacdo de reflexdes acerca do sentido das relacdes do ser huma-
no com ele proprio, com o outro e com a vida. Portanto, formar um
ser humano eficiente significa prové-lo de formacdo ética, uma ética
plural, que garanta a diversidade e uma visdo integradora, em que
conteldo e exercicio passem a qualificar suas atitudes. Essa eficiéncia
humana, seguramente o encaminhard a um projeto de sobrevivéncia
e construgcdo de um futuro de transcendéncia. A construcdo da cién-
cia e vivéncia da solidariedade, da justica, da consciéncia critica, da
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humanizacdo e da capacidade de intervencdo proativa, apenas sera
verdade em ambiéncia educativa. O sentido desse processo efetivo de
formacao humana se multiplica em perspicazes esséncias sobre pen-
samento e atitude humana, projetando e surpreendendo, em aposta e
crédito na capacidade da mente humana.

Construir uma educacado para a sustentabilidade pressupde a for-
macdo de um ser humano capaz de autocriticar e criticar, autocom-
preender e compreender, recriar e criar novas visdes de mundo, esco-
Iher opcdes exitosas, decidir de forma criteriosa, em consonancia com
as exigéncias histéricas. A preservacdo dos recursos do ambiente
prescinde de atitudes efetivas, que revelem consciéncia ambiental, e a
formacao da consciéncia ambiental prescinde da educacéo.

O desenfreado crescimento populacional aliado a reduzida ofer-
ta de condicdes de trabalho e acesso aos padrdes de vida dignos,
o intensivo processo industrial, a negacdo a socializacao dos recur-
sos econdmicos e a transgressao dos direitos humanos tém contri-
buido com a determinacdo do que configura a insustentabilidade.
A educacédo representa processo de veiculacdo e ambiéncia da infor-
macdo e formacdo, aspectos determinantes a transicdo de sentidos
da atitude humana, em que se perceba passagem da apatia alienada
a atividade consciente.

A formacdo da consciéncia ambiental passa fundamentalmente
pelo conhecimento e valorizacdo de espacos vividos. O espaco pro-
Ximo ocupado € o lugar, qualificado de sentidos culturais, de traba-
Iho e de relacdes afetivas. Esse lugar integra um todo mundial, ndo
se presentifica em isolamento, mas sim, concretiza-se sobre um con-
texto. O lugar representa testemunho de concretizacdes aconteci-
das ao longo do e no tempo historico. Esse espaco imediato atesta a
dialeticidade dimensionada na acdo humana passada, atual e por vir.
Os feitos humanos, sejam eles materiais, sejam imateriais, sdo pro-
dutos culturais sobre um fluxo temporal. Penetrar nessa onda de co-
nhecimento e compreensao de sentidos da producdo humana, bem
como do patrimdénio historico, representa o ingresso em mensagens

N\
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deixadas por sujeitos historicos, em seus mais diversos tempos de
atuacdo. As atitudes humanas refletem a qualidade de sua forma-
cao moral e ética, abrangendo as relacdes sociais e da sociedade
com a natureza. Nesse sentido, Pierri e Foladori (2005, p. 13) assim
analisam a definicdo de desenvolvimento sustentavel enunciada pela
ONU em 1986:

Esa definicion encirra, em si misma, dos
elementos que debem ser considerados.
Por um lado, La equidad intrageneracional;
por outro, La equidad intergeneracional. No
obstante, el argumento para lograr ambas
es la utilizacion de l6s recursos naturales
em uma forma que no perjudique su utili-

zacion futura.

A sustentabilidade ndo pode ser analisada de forma dissociada do
contexto econdmico neoliberal. A garantia de sustentabilidade esta
subordinada ao modelo de desenvolvimento coordenado por nacdes
desenvolvidas, quando dita as nag¢cdes subdesenvolvidas sistemas
produtivos gue vinculam desenvolvimento a apropriacdo consumista
de recursos naturais e humanos. Portanto, atingir sustentabilidade re-
guer uma revisdo conjuntural do modelo politico-econdmico e social
que vigora no pais. E, portanto, quando se considera desenvolvimento
sustentavel como aguele que atende as necessidades presentes sem
comprometer a capacidade de as geracdes futuras também atende-
rem as suas, vale levar em conta a contribui¢ao decisiva do processo
educativo na formacdo de consciéncias cidadas. Segundo Domingues
(2007, p. 62), “para avancar, de todo modo, de forma sustentavel,
seria necessario mudar mais radicalmente a economia e a sociedade”.
A busca de mudanca na sociedade apenas serd possivel pela pro-
mocao de politicas educacionais com objetivos e linhas de acao
voltadas a formacdo de valores humanos, por praticas pedagdgicas
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criticas, com énfase no desenvolvimento da reflexao, da criticidade,
da criatividade, da cooperacdo, da solidariedade, da humanizacédo e
do respeito a diversidade de todas as formas de vida. A Educacéo
Ambiental deve ser concebida como um processo de insercdo po-
litica, em pleno exercicio de luta social, com vista a construcdo de
uma sociedade justa, solidaria e sustentavel. Portanto, devera ocor-
rer associada a principios fundamentais de participacdo, cidadania,
autonomia, intimidade a cultura local e sustentabilidade. Uma edu-
cacdo gue priorize esses principios em suas bases epistemoldgicas e
metodoldgicas estarad formando seres humanos preparados para os
desafios que a realidade socioambiental vem impondo para a obten-
cdo da qualidade social necessaria a emancipacdo social. A produ-
cdo participativa aguca a formacdo de uma consciéncia social, por
uma postura reflexiva frente a realidade conflituosa e que exige a
busca por superacdo dos problemas encontrados, pois € na pratica
social que emergirdo novos saberes, novos olhares, novos valores
numa original pratica educativa. Nesse sentido, Morin e Kern (2003,
p. 133) afirmam que a “[...] incerteza do espirito e a incerteza do real
oferecem ao mesmo tempo risco e oportunidade”. Essa ideia tam-
bém é manifestada por Freire, em cujas palavras, citadas a seguir,
evidencia-se claramente a importancia em priorizar a vida frente a
existéncia humana.

Nds temos de colocar a existéncia decen-
temente frente a vida, em sua contradicdo
com a vida, em sua dialeticidade, de tal
maneira que a existéncia nd&o mate a vida
e gue a vida ndo pretenda acabar com a
existéncia, para se defender dos riscos que
a existéncia lhe impde (FREIRE, 1987, p. 14).

Tratar a caminhada de formacdo de uma consciéncia ambiental
requer postular uma educacdo que impulsione a sociedade para a
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descoberta de mecanismos que mobilizem ao exercicio de cidadania.
E sabido que a politica educacional brasileira vem refletir aspectos
que condicionaram historicamente a evolu¢ao do ensino no Brasil,
envolvendo a heranca cultural, o modelo econdmico e as relagdes
de poder. Portanto, as Politicas Educacionais no Brasil estdo servin-
do a manutencdo dos detentores do poder econdmico. Lutar para
transformar a realidade socioambiental perpassa pela consciéncia
de cidadania. Cidadania trata-se da consciéncia dos direitos de-
mocraticos, é a pratica de quem estd ajudando a construir valores.
Em nossa sociedade, significa a mobilizacdo em busca da mudanca
de estruturas injustas, em que uns sdo beneficiados em detrimento
da grande maioria. E a luta pela transformacao da realidade, por
meio da elaboracao de propostas, da critica de acdes inadequadas
e da promocdo da solidariedade. Uma educacdo critico/reflexiva
comprometida com a realidade iminente, agregadora, humanizado-
ra, marcada pela liberdade e autonomia podera dar suporte mobi-
lizador a cidadania. Cidadania que qualifigue democraticamente o
Estado em que a equalizacdo social seja uma realidade. A educa-
cdo ndo favorece a imediata cidadania. A educacdo funciona como
processo formador de consciéncias para a acado coletiva “em am-
biente solidario” para uma acdo participativa e interventora na so-
ciedade. Aproximar-se de um projeto nacional emancipatdrio exige
confronto, consciéncia critica contestatoria, a busca pela conducéo
do destino histdrico, a formacdo de um projeto proprio de desen-
volvimento e a ocupacado de espacos sociais pela massa popular.
O sujeito emancipado luta por direitos sociais e tem a ética diante
das relagcdes humanas como fundamento da conquista.

Nesse contexto, a ética confunde a consciéncia de si e cons-
ciéncia do outro, aproxima consciéncia de existéncia, vem instau-
rar um outro principio fundamental do processo emancipatorio - a
autonomia. Uma autonomia desejada e concebida pelo esforco de
todos e para todos. Uma autonomia que implica participacao cons-
ciente no mundo. E a assunc&o consciente do que é verdadeiro e o
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que se deseja na caminhada por libertacdo. Os avancos democrati-
cos e participativos impdem ampliarmos nos processos educativos
o exercicio da solidariedade, como atitude de inclusdo a diferenca
e a pratica de liberdade, como corresponsabilizacdo social. Auto-
nomia, participacdo e cidadania sdo fundamentos estruturais da
praxis ambiental e sdo producdo resultante de uma consciéncia
ambiental. A Educacdo Ambiental, vista na dimensdo em que se
acredita, incorpora a possibilidade de superacdo dos problemas
socioambientais pela modificacdo do modelo social, em gque uma
nova sociedade venha conciliar as relacdes dos homens entre si e
deles com a natureza, numa tentativa de atingir a sustentabilidade.

A sociedade é composta por sujeitos histéricos, dotados de ati-
tude transformadora em potencial. Essa composicdo social pode ser
setorizada por critérios bioldgicos e/ou culturais.

As identidades se configuram por processos de autorreconheci-
mento, de autoafirmacdo, gue passam a avancar, naturalmente, ao re-
conhecimento social.

Nesse sentido, destacam-se as palavras de Silva (2000, p. 112):

[..] as identidades sdo as posi¢des que o su-
jeito é obrigado a assumir, embora “sabendo”
que elas sdo representacdes, que a represen-
tacdo é sempre construida ao longo de uma
“falta”, ao longo de uma divisdo, a partir do
lugar do outro e que, assim, elas ndo podem,
nunca, ser ajustadas - idénticas - aos proces-

sos de sujeito que sdo nelas investidos.

Os desafios postos pela modernidade - avanco técnico-cientifico
em detrimento de uma ética ambiental - devem servir de impulso
as propostas educacionais em gue a inquietude e a ousadia mobili-
zem a ruptura de padrdes, de formalismos, de paradigmas. A apro-
priacdo do conhecimento suscita acomodacdo e/ou desacomodacao.
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O conhecimento deve ter significado para a vida, percebida em sua
problematizacdo cotidiana. Conhecer para prover sabedoria, com-
preendida como o pensar na incerteza, na adversidade. Para Morin e
Kern (2003 p. 160), “ha necessidade de um pensamento que reconhe-
ca o seu inacabamento e negocie com a incerteza, sobretudo na agao,
pois s ha acdo no incerto”. Que sentidos a educacdo pode apre-
sentar diante da sociedade? Pensar o sentido da educacdo diante da
sociedade pressupde refletir sobre tendéncias filosoficas que levam a
compreensdo desse processo.

METODOLOGIA

A trajetdria temporal foi marcada por eventos, que foram eviden-
ciados pela reflexdo de multiplos aspectos da realidade socioambien-
tal. A seguir, apresentamos as edicdes do evento de forma sequencial:

1 JIMA

Tematica

Ciéncia e natureza na perspectiva dos Cursos do Centro Universitario
Franciscano: o meio ambiente como objeto transversal de estudo cien-
tifico. Natureza é o movimento em gue formas saem umas das outras:
a vida da matéria sem vida, a matéria sem vida da matéria viva, num
mundo que dialeticamente ora é equilibrio, ora ordem, ora desordem.
As ciéncias da era planetaria, mais do gue conhecer os fendmenos da
natureza, nos convidam a participar de uma intensa e comprometedora
relacdo de paixao, rigor e ética com a natureza.

Programacao

Mostra de pdsteres sobre pesquisas desenvolvidas, tendo como obje-
to de estudo o meio ambiente. Area das Ciéncias Sociais, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Humanas e Ciéncias Tecnoldgicas.
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11 JIMA

Tematica

Meio Ambiente em foco: didlogo entre saberes e praticas.
Programacgao

- Painel: Conforto Térmico - Sistemas de Aquecimento solar de agua
de baixo custo;

- Painel: A profissdo de catador como apelo criativo de uma campanha
publicitaria voltada a conscientizacdo sobre a importancia da separa-
¢cao do lixo;

- Painel: Reflex®es sobre a Lei de Politica Nacional de Residuos Sdlidos;
- Mesa Redonda: Por uma Santa Maria mais bela;

- Coloquio Académico do Curso de Turismo: Desastres ambientais
e 0s impactos no turismo. Cursos: Geografia (UNIFRA), Geografia
(UFSM), Engenharia Ambiental (UNIFRA) e Turismo (UNIFRA);

- Video e Palestra: Lixo Eletronico;

- Painel: Jornalismo Ambiental - o projeto JORNALECO;

- Mesa Redonda: Gestdo e desenvolvimento sustentavel: o papel das
organizacoes.

I JIMA

Tematica

Sustentabilidade: uma preocupaacado) compartilhada

Programacgao

- Caminhada ecoldgica;

- Espaco de convivéncia do Conjunto Ill: (atividades: projecdo de videos,
bazar ambiental, distribuicdo de materiais, distribuicdo de mudas de es-
pécies ornamentais, lancamento do Jornal Ambiental);

- Conferéncia sobre o tema: Sustentabilidade;

- Lancamento da Carta: Comunidade Unifra: contribuicdes a busca de
qualidade socioambiental para Santa Maria;
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- Apresentacdo de pesquisas dos alunos do curso de Sistemas de
Informacéao;

- Painel sobre o tema: Interfaces do pensamento-ac&o acerca da sus-
tentabilidade.

v JIMA

Tematica

Por uma vida Sustentavel!

Programacao

- Lancamento da IV JIMA. Praca Saldanha Marinho - Centro de Santa
Maria. Agcao: Unifra na comunidade: pensamento e atitude por quali-
dade socioambiental,

- Divulgacdo da jornada junto ao estande decorado com vasos feitos
com garrafas pet, em gque foram plantados temperos e flores. Esses
vasos foram confeccionados pelos alunos da escola Padre Caetano
com a orientacao das alunas do curso de Nutricdo;

- Exposicdo de pdsteres acerca de pesquisas na area ambiental;

- Distribuicao de sementes nativas.

Oficinas tematicas

- Oficina 1: Planejamento de Carreira para o Desenvolvimento de uma
Sociedade Sustentavel;

- Oficina 2: Fotografia basica em digital;

- Espaco JIMA: Exposicao Fotografica: Natureza em verso e poesia -
académicos do curso de Geografia;

- Painel sobre o tema: Qualidade de vida nas suas interfaces;

- Palestra Meio ambiente - espaco - sustentabilidade e a Conferéncia
Infanto-Juvenil do Meio Ambiente.

Oficinas tematicas

- Oficina 1: Compostagem;

- Oficina 2: Fotografia basica em digital (continuacao);

- Apresentacdo do Destaque JIMA/2013: praticas sustentdveis locars;
- Conferéncia sobre o tema: Sustentabilidade: conceito e perspectivas
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em um mundo em transformacéo - Felipe Amaral - Fundacdo Zoobo-
tanica.

VvV JIMA

A JIMA integrou a programacdo do SEPE 2014: Ciéncia e Interacéo
pela vida.

O Centro Universitario Franciscano tem sediado espaco a aproximacao
entre a educacdo superior e a comunidade local e regional com vis-
ta a possibilidade de interlocucdo acerca de tema de interesse social.
Em 2014, a V Jornada Integrada do Meio Ambiente, JIMA, integrara a pro-
gramacao do XVIII SEPE, ocasido em que ocorrera a conferéncia Bioética
e meio ambiente, no dia 05 de junho - Dia Mundial do Meio Ambiente.

VI JIMA

Tematica

Meio ambiente: olhares multidisciplinares

Programacao

A programacdo envolveu um painel, em que académicos dos cursos
de Geografia, Pedagogia, Direito, Engenharia Ambiental, Jornalismo
e Mestrado e Doutorado em Nanociéncia apresentarao trabalhos de
pesquisa desenvolvidos acerca da tematica ambiental.

VIl JIMA

Tematica

JIMA: A Ecologia em Francisco e a qualidade da vida humana
Programacao

- Abertura Ser Unifra: Reflex&o Coletiva - Capela Sdo Francisco de Assis;
- Painel: A Ecologia em Francisco e a Qualidade das Rela¢cdes Inter-
pessoais;

- Painel: Apresentacao de trabalhos acerca do tema Qualidade de vida:
estudos académicos e contribuicdes sobre multiplas dimensdes, com
académicos de diversos cursos do Centro Universitario Franciscano.
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VIl JIMA

Tematica

O meio que compartilhamos! Mostra fotografica virtual: Imagens de
um espaco vitall

Programacao

Palestra: O ambiente que vivo - posso te conhecer?

Prémio Destaque JIMA: Gincana Cultural.

IX JIMA

Tematica

Professores: educadores para a PAZ e para o BEM no ambiente
Programacao

- Interven¢des em Escolas da Rede Publica e Particular de Ensino de
Educacéo Basica da cidade de Santa Maria (RS);

- Intervencdes no Transito de Vias Urbanas da cidade de Santa Maria (RS);
- Intervencdes no Transito de Vias Urbanas da cidade de Santa Maria (RS);
Observacao: As intervencdes ocorreram, com faixas de sensibilizacdo
e distribuicdo de fitas e adesivos com as palavras Paz e Bem!

- Missa na Capela Sdo Francisco de Assis.

RESULTADOS

O espaco académico tem, como exceléncia, a funcdo de gerar sa-
ber, um saber eminentemente marcado por humanizacdo e transcen-
déncia. Na medida que este evento, em suas intencdes e proposicoes,
aproximar consciéncia de atitude, o éxito estarad evidenciado. O pro-
cesso de leitura do mundo em que o ser humano passa a interpretar
conscientemente a realidade na qual se insere envolve, inicialmente,
uma reflexdo de si proprio e do mundo. Essas reflexdes ndo se d&o
distanciadas umas das outras. A comunica¢cao entre essas reflexdes
incita a intersubjetividade, momento em que os ideais de libertacdo
se cruzam. Uma reflexdo de si proprio frente ao mundo e uma reflexdo
do mundo, de maneira indissociavel, despertam a conscientizacdo,
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considerada como processo interno fundante a predisposicao para a
acdo, ou seja, a transformacédo desse mundo gue ndo o afirma como
sujeito historico livre. Nesse sentido, Gadotti (1987, p. 155) assim se
pronuncia sobre o ato educativo:

O ato educativo corresponde a este esfor-
co de leitura do meio social, econémico e
politico. Esta leitura € um ato de tomada de
consciéncia do nosso mundo, aqui e agora,
que visa notadamente ultrapassar as con-
tradicdes e os elementos opressores deste
mundo. Sim, porque a educacdo ndo pode
ser uma outra coisa a n&o ser uma obra li-
bertadora do homem e do mundo, operada
junto e ndo um ato individual de manipula-

céo e de dominio do mundo.

A educacdo, como processo histéorico no qual o homem se re-
constroi em comunhédo, deve efetivar colaboracdo na construcédo
de um mundo humano. Pelo desvelamento de questdes sociais,
a educacdo deve promover uma reflexdo critica frente as contradi-
cbes estruturais que se agudizam na clara pratica dominadora de que
a vida nacional é testemunha. Com esse tom, a educacao ambiental
deve ser construida, representando verdadeiro empecilho a aliena-
cdo humana diante dos conflitos deflagrados nesse ambiente social.
O maior desafio da educacao atual é formar um homem que atinja a
consciéncia de que o seu bem-estar é também o bem-estar do ou-
tro, numa intima relacdo de consciéncia de si e consciéncia do mun-
do. E, a partir dessa revelacdo consciente, o sujeito histdrico passara
a promover a vida humana num trato equanime a todas as entidades
humanas e ndo humanas. A fronteira entre um comportamento hu-
mano interventor, que garanta a concretizacao histérica, e um com-
portamento alienado, alheio de intencionalidade transformadora,

N\
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estd no momento da conscientizacdo. Por isso, € relevante o proces-
so educativo como formacdo de consciéncias critico-reflexivas para
alicerg¢ar solidamente a construcao da educag¢do ambiental. Damke
(1995, p. 97), sobre a uma decisiva atitude consciente na ac&o his-
térica, assim se manifesta: “Se a conscientizacdo indica o processo
de inser¢do critica dos seres humanos na a¢ao transformadora da
realidade, liga-se a ela duas tarefas fundamentais: desmitificar a rea-
lidade e agir sobre ela para modifica-la.” O norte da acdo humana é a
liberdade, definindo, assim, o processo educativo como ato de liber-
tacdo. Em Fiori (1991, p. 83), percebe-se a Educacdo como legitimo
processo de conducao a construcdo de uma consciéncia historica.

A educacdo é esforco permanente por
constituir-se, buscando a forma histoérica
na qual possa reencontrar-se consigo mes-
mo, em plenitude de vida humana, que &,
substancialmente, comunhao social. Esse
reencontro gque, no horizonte do respecti-
vo momento historico, coloca o homem em
seu lugar proprio, tem um nome adequado:

autonomia e liberdade.

A direcdo firme por liberdade passa a forjar um comportamento
humano em que a intersubjetividade acontece como impulso a au-
tonomia. Acredita-se, entdo, que a liberdade e a autonomia determi-
nardo, ao longo dos refazes da historia, novas formas historicas para
gue o0 homem se ocupe de uma luta para conquistar o sentido de sua
existéncia. Nas palavras de Freire (1987, p. 14), a seguir, fica clara a im-
portancia em priorizar a vida frente a existéncia humana.

Noés temos de colocar a existéncia decen-

temente frente a vida, em sua contradicdo
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com a vida, em sua dialeticidade, de tal
maneira que a existéncia ndo mate a vida e
gue a vida n&o pretenda acabar com a exis-
téncia, para se defender dos riscos que a

existéncia lhe impode.

Que a vida constitua prioridade!
CONCLUSAO

A promocdo de eventos académicos com o objetivo de reflexdes
teodrico-praticas em torno da tematica ambiental tem possibilitado a
emergéncia de acdes em dimensao de ensino, pesquisa e extensao,
sobre as praticas curriculares de cursos da instituicdo. A tematica
ambiental tem constituido forte objeto de estudo académico e aten-
cdo institucional ao longo do fomento de acdes desta natureza agre-
gadora, instigando, de forma efetiva, a participacdo da comunidade,
nao apenas institucional, mas também local.
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EDUCACAO GEOGRAFICA: TRANSITO E MEIO
AMBIENTE!

Ail Conceicdo Meireles Ortiz?, Lia Margot Dornelles Viero® e Andressa
Pozzobon?

RESUMO

O objetivo, neste trabalho, foi investigar praticas geograficas poten-
cializadoras ao estudo do transito e meio ambiente. Atualmente, no-
vas tendéncias educacionais multiplicam-se, buscando responder aos
anseios de uma sociedade. Nesse sentido, o professor precisa cons-
truir novas metodologias de ensino para a sala de aula, em vez de tra-
balhar somente com livros didaticos e com a abordagem de tematicas
qgue nao tenham conexdes com a realidade dos alunos. O espaco ur-
bano representa recorte do contexto espacial integrante do cotidiano
social. Portanto, o tema transito e meio ambiente constitui importante
tematica a ser pensada em espaco escolar. A ludicidade oferece con-
dicdes para o aluno vivenciar situacdes problema e assim experienciar
a logica, o raciocinio, as atividades fisicas e mentais, que favorecem a
sociabilidade e estimulam as manifestacdes afetivas, sociais, morais,
cognitivas, culturais e linguisticas.

Palavras-chave: Questbes ambientais. Consciéncia ambiental. Mobili-
dade urbana.

INTRODUCAO

A educacdo proporciona a formacédo do ser humano para gue ele
saiba viver em sociedade. Nesse contexto, pretende-se despertar uma

' Trabalho apresentado na JIMA - Jornada Integrada do Meio Ambiente/2015.
2 Docente do curso de Geografia.

3 Docente do curso de Geografia.

4 Académica do curso de Geografia.
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consciéncia critica nos individuos fazendo com que eles saibam con-
viver em coletividade, conhecer e exercer seus direitos e deveres e
garantir, assim, uma convivéncia harmdnica a luz da cidadania.

Educar € um meio de construir e reconstruir valores e normas que
dignificam os individuos e os tornam mais humanos. “Numa educa-
cdo ética, é preciso resgatar e incorporar os valores de solidarieda-
de, de fraternidade, de respeito as diferencas de crencas, culturas e
conhecimentos, de respeito ao meio ambiente e aos direitos huma-
nos” (SIEGEL, 2005, p. 41). Assim, surge a educacdo voltada para a
cidadania, que pretende fazer de cada pessoa um agente de trans-
formacdao, ou seja, que as pessoas se formem ndo so para o mercado
de trabalho, mas para ser um cidaddo, conhecedor dos seus direitos
e deveres e praticante assiduo dos valores éticos que prezam para
um bom convivio em sociedade.

No transito, assim como em outros diferentes espacos, percebe-
Mos a urgéncia e a necessidade de educar para a valorizacdo da vida,
para o respeito ao outro, para uma convivéncia pacifica, resgatando
0s valores humanos. Nesse sentido, conforme Libaneo (2001, p. 1),
“o0 encargo das escolas, hoje, é assegurar o desenvolvimento das ca-
pacidades cognitivas, sociais e morais, no desenvolvimento dos pro-
cessos de pensar, na formacdo da cidadania e na formacdo ética”.
Na sociedade atual, este € um aprendizado muito importante e deve
ser valorizado principalmente nas escolas, pois conviver € uma neces-
sidade, e saber conviver é fundamental.

O meio urbano representa o recorte do contexto espacial inte-
grante do cotidiano social. Portanto, os temas transito e meio am-
biente constituem importantes tematicas a serem abordada no es-
paco escolar. O olhar reflexivo diante do transito pode suscitar a
construcdo de saberes voltados a espacialidade, urbanizacéao, indus-
trializacao, globalizacao, cultura, valorizacdo do bem publico, ética,
atitudes cidadas, entre outras. Nesse sentido, pensou-se, entdo, em
pesquisar possibilidades de praticas educativas instigadoras ao tra-
tamento pedagdgico dessas tematicas. O objetivo, neste trabalho,
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é investigar praticas geograficas potencializadoras ao estudo do
transito e meio ambiente, possibilitando, assim, o estimulo a partici-
pacdo ativa dos educandos no processo ensino/aprendizagem por
meio da acdo em grupos de socializacdo de conhecimentos rela-
cionados ao transito e ao meio ambiente. A insercdo sobre praticas
geograficas voltadas a Educacado para o Transito promovera opor-
tunidade de conviver, pensar, respeitar, trocar ideias e experiéncias,
discutir e utilizar o didlogo como forma de mediar conflitos e tomar
decisdes a partir de pesquisas de campo, dinamicas e de situacdes
que favorecam a exploracdo do local onde moram e estudam e a
observacdo de atitudes das pessoas no transito e no meio ambien-
te, a compreensdo e a analise critica de situacdes do seu dia a dia,
desenvolvendo assim, capacidades, que estimulem no aluno, futuro
adulto, um comportamento seguro e consciente, diante do transito
e do meio ambiente.

REFERENCIAL TEORICO
EDUCACAO GEOGRAFICA E AS QUESTOES AMBIENTAIS

Sabe-se que a Geografia € uma disciplina que instiga o aluno a
observar, analisar, interpretar e, principalmente a pensar criticamente
a realidade, visando sua transformacé&o. Nesse sentido, suscita a ne-
cessidade de discussdo e de reflexdo quanto a relevancia do ensino
da Geografia diante do curriculo escolar e da Educagao Ambiental.
A Educacdo Geografica tem forte relacdo com as questdes ambien-
tais, uma vez que a preocupacdo com a relacdo sociedade/natureza
tem constituido objeto de estudo desta ciéncia. A realidade socioes-
pacial compreende uma totalidade que envolve sociedade e nature-
za. O espaco produzido pela sociedade em gque vivemos revela suas
desigualdades e contradicdes, bem como as relacdes de producdo
gue nela se desenvolvem e mesmo a apropriacado que essa sociedade
faz da natureza.
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Ha uma aproximacao eficiente entre a Educacdo Geografica e a
Educacdo Ambiental, pois essa dialética deve ser compreendida pelos
educandos para que eles possam tomar consciéncia de que toda a so-
ciedade é agente no espaco, ou seja, sdo sujeitos, ou ndo, das transfor-
macdes ocorridas no lugar onde vivem. Esse espaco se refere, tanto a
realidade micro (sua rua, seu bairro e a regiao), quanto no macro (sua
cidade, seu estado, pais e continente), sendo necessario analisar suas
estruturas. Segundo Cavalcanti (2002), a Educacao Ambiental, no sen-
tido de formacéao para a vida no ambiente, esta cada vez mais presente
nas formulacdes tedricas e nas indicacdes para o ensino de Geografia.

TRANSITO COMO QUESTAO AMBIENTAL

Durante décadas, o mundo viveu e ainda vive uma fase de grande
expansao da industrializacdo e da urbanizagcdo, manifestando graves
problemas, em especial sobre o espaco urbano. O acelerado cresci-
mento populacional e a ocupacdo desordenada do espaco urbano
diante de nacdes subdesenvolvidas tém mostrado um quadro marca-
do por questdes sociais, como o baixo padrdo econdmico da maioria
da populacédo, baixa qualidade de vida, precario acesso a habitacao,
escolarizacdo, saneamento basico, lazer, poluicdo atmosférica, falta
de gestdo ambiental, bem como a fragilidade do planejamento urba-
No No que se ao transito. A sociedade urbano/industrial temn marcado
de forma perversa a relacdo com o ambiente, devido ao rapido cresci-
mento econdmico, as interven¢cdes humanas na natureza e a acelera-
cdo da apropriacdo, utilizacdo e do desperdicio de recursos naturais.
Dessa maneira, a cada dia, cresce a preocupacao com um meio am-
biente equilibrado e sadio, principalmente para as futuras geracdes.
As pessoas estdo cada vez mais conscientes da sua responsabilidade
para a preservacdo do planeta, e a educacado tem um importante pa-
pel nesse contexto. O transito compreende espaco social, potenciali-
zador de danos ao ambiente. Portanto, nessa logica, passa a constituir
uma guestdo ambiental.

N\
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CONSCIENCIA AMBIENTAL E CIDADANIA

O processo de exploracao da natureza teve uma evolugcao continua
e gradual. O avanco da ciéncia e da tecnologia associada a ideologia
do progresso econdmico, até pouco tempo, ndo reconhecia a impor-
tancia da natureza, e contribuiu para a destruicao indiscriminada dos
recursos naturais. A necessidade de conciliar desenvolvimento econd-
mico e preservacao ambiental, questdes antes tratadas separadamen-
te, levaram a formacao do conceito de desenvolvimento sustentavel,
que surge como alternativa para a comunidade internacional.

A consciéncia de que é necessario tratar com racionalidade os
recursos naturais, uma vez que estes podem se esgotar, mobiliza a
sociedade no sentido de se organizar para que o desenvolvimento
econdmico ndo seja predatdrio, mas sim, “sustentavel”. Tal aspecto
é lembrado por Leff (2001), quando afirma que a questdo ambiental
ndo é ideologicamente neutra nem distante dos problemas sociais
e interesses econdmicos. Nesse sentido, as estratégias de acdo po-
litica sobre os processos ecoldgicos vinculam-se as acdes praticas
de desenvolvimento social, sendo relevante, nesse processo, a com-
preensdo da manifestacdo da subjetividade humana, ou seja, a con-
formacdo de novos valores e na construcdo de novas interpretacdes
da relacdo homem e natureza, buscando como base novos padrdes
cognitivos. Adotar uma consciéncia ambiental e cidadad implica a
busca e a consolidacdo de novos valores na forma de ver e viver no
mundo, a partir da complexidade ambiental, que possibilita a cons-
trucdo de novos padrdes cognitivos na relacdo homem/natureza, ou
seja, na producao de processos cognitivos que reconhecam a inter-
dependéncia e o inacabamento de qualquer acdo, de (des)construir
e (re)construir o pensamento a partir da ciéncia, da cultura e da tec-
nologia, a fim de mover o processo criativo humano para gerir novas
possibilidades diante dos fendmenos da vida e da sobrevivéncia a
partir da sinergia existente no tecido social, ambiental e tecnoldgico
(LEFF, 2000D.
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Dessa forma, a consciéncia é, indiscutivelmente, o fator mais im-
portante que deve nortear as acdes e o desenvolvimento humano,
pois, considerando o atual estado de caos instalado nas pessoas e,
conseguentemente, no planeta, verifica-se o quanto é necessario es-
tarmos atentos aos nossos sentimentos, pensamentos e acdes que
devem ser cada vez mais integrados, unificando a consciéncia indivi-
dual e coletiva, afinal, quanto mais consciéncia, menos conflito, logo,
menos caos. Assim, no ambito escolar, a educagao ambiental deve ter
um significado cidadéao.

METODOLOGIA

A metodologia proposta constitui-se numa importante ferramenta
a ser utilizada na construcdo de uma producao cientifica. E, também,
um conjunto de abordagens, técnicas e processos empregados para
delimitar um determinado problema e tentar resolver questdes de
aquisicdo objetiva do conhecimento, de forma sistematica. Para o de-
senvolvimento deste trabalho, foi realizada, inicialmente, uma pesqui-
sa tedrico-bibliografica, buscando autores que ja tenham abordado
temas relacionados ao projeto de pesquisa em questao.

O presente estudo pode ser considerado gqualitativo, quanto a forma
de abordagem, e caracteriza-se por ser uma pesquisa descritiva, uma
vez gue busca investigar a educacdo geografica como ferramenta me-
todoldgica para a construcdo da educacdo ambiental. O método empre-
gado foi o dedutivo, ou seja, a partir de analises gerais para especificas.

Este estudo esta vinculado a linha de pesquisa do curso de Geo-
grafia, do Centro Universitario Franciscano, denominada Geografia,
ensino e tecnologias, a qual desenvolve, aprimora e divulga técnicas e
recursos didaticos, contribuindo para o aperfeicoamento do proces-
so ensino-aprendizagem. Com relacdo aos procedimentos metodo-
l6gicos, primeiramente realizou-se um estudo tedrico sobre educa-
cdo geografica, questdes ambientais e de transito. Apds essa etapa,
buscou-se associar fundamentos conceituais e metodoldgicos da
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educacao geografica a educacdo para o transito e, em momento fi-
nal, ocorreu a sistematizacdo de praticas pedagdgicas que contem-
plam possibilidades de construcao de conhecimentos e valores de
cuidado com o ambiente.

RESULTADOS

Os resultados serdo construidos por meio de praticas geograficas
gue envolverdo os seguintes aspectos: a) levantamento fotografico;
b) construcdo de charges; ¢) entrevistas; d) construcdo de jogos;
e) reunides com pais e alunos, entre outras; além destes, ocorrera a
construcdo de conhecimentos, habilidades e competéncias e a énfase
da pratica por meio de recursos multimidia; aproximacdo entre co-
nhecimentos de lingua portuguesa (género textual charge) e conheci-
mentos geograficos; possibilidades de intervengdo pessoal; constru-
cdo da consciéncia ambiental e construcdo de mapas e maguetes.

PRATICA GEOGRAFICA 1: LEVANTAMENTO FOTOGRAFICO
DE LOCAIS DE MAIOR FLUXO DE TRANSITO DA CIDADE

Apds estudo de questdes urbanas locais/mundiais e questdes
socioambientais, os alunos serdo conduzidos a campo (locais de
maior fluxo de veiculos) para registrarem imagens acerca desses
temas. Para a realizacdo dessa dindmica, o professor precisara sair
de dentro do ambiente escolar para, junto de seus alunos, observa-
rem o transito de sua cidade ou até mesmo somente da sua rua ou
bairro. Apds uma breve observacéo, serad realizado o momento fo-
tografico, dos principais problemas do transito e as conseqguéncias
para 0 meio ambiente.

Ao término dessa etapa, sera realizada a impressdo dessas fotos
para gue os alunos possam debater entre si os principais problemas
encontrados e relatar, talvez, as boas acdes que também ocorrem no
ambiente analisado e observado. Logo, cada aluno pegara sua foto e
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escrevera seu relato. Depois dessa etapa, sera realizada uma exposi-
cdo para que todos os alunos e professores possam se apropriar do
conhecimento apresentado pelos alunos.

PRATICA GEOGRAFICA 2: CONSTRUCAO DE CHARGES

Primeiramente, ocorrerd uma exposicdo acerca do que significam
géneros textuais, com énfase nas charges. Apods, o professor ird apre-
sentar uma charge, que devera ser interpretada pelos alunos. O tema
da charge envolvera conhecimentos relacionados aos principais tipos
de poluicdo tanto urbana como rural. No momento da interpretacéo,
0s alunos escreverdo o que as charges retratam em relagdo aos temas
discutidos nas aulas anteriores. Assim, os alunos terdao subsidios sufi-
cientes para realizar sua proépria charge, acerca de questdes ambien-
tais que mais afetam o bairro onde residem. Ao término dessa etapa,
serd organizada uma roda de conversas, em que os alunos expressa-
r&do sua opinido sobre as mensagens transmitidas por cada uma das
charges. Por meio dessa atividade, sera possivel despertar o senso
critico dos alunos em relacdo aos temas discutidos na presente aula,
quando todos apresentardo o seu ponto de vista para o restante da
turma. Com isso, ocorrera uma troca de conhecimento entre todos os
que ali estardo presentes.

PRATICA GEOGRAFICA 3: ENTREVISTA COM
REPRESENTANTES DA SECRETARIA DE MOBILIDADE
URBANA PARA CONHECER DADOS SOBRE LEGISLACAO
(LEI DO SILENCIO), INFRACOES DE TRANSITO, EMISSAO
DE GASES POLUENTES

Apods a abordagem de conhecimentos relacionados aos efeitos da
poluicdo em espacos urbanos, os alunos serdo conduzidos a elabora-
rem questdes a serem encaminhadas aos representantes de orgaos
publicos municipais, com dois objetivos: conhecer informacdes sobre
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legislacdo e dados reais e apresentar possiveis solucdes para os pro-
blemas vivenciados pela sociedade.

PRATICA GEOGRAFICA 4: CONSTRUCAO DE JOGOS VIRTUAIS

Apods o estudo de temas como urbanizacdo e gquestdes urbanas
e rurais e sustentabilidade, os alunos ser&o orientados a construirem
jogos virtuais (quiz) a partir de questdes voltadas a compreensao de
conceitos e atitudes diante do meio ambiente.

PRATICA GEOGRAFICA 5: EDUCACAO PARA O TRANSITO
COMO PRATICA SUSTENTAVEL

O Cddigo de Transito Brasileiro (1997) fundamenta seu conteldo
na seguranca do transito, no respeito a vida e na defesa e preservacao
do meio ambiente. De acordo com o DETRAN/RS (2009), “a maioria
de nds tende a associar o termo transito a imagem do automaodvel. Ou
ainda, associa-lo as placas de sinalizacdo, aos agentes de fiscalizacéo,
enfim, aos aspectos mais técnicos/legais e menos humanos”, mas, o
gue ndo se pode esquecer € que todas as pessoas, mesmo aquelas que
nao transitam pelas ruas de automovel, sdo responsaveis pelo transito.

Nesse contexto, objetiva-se estudar com os alunos a organizacdo
do espaco geografico da sua cidade no que se refere a circulacdo
de pessoas e mercadorias, entendendo as vias urbanas como espaco
publico, discutindo a importancia do planejamento e de regras e nor-
mas gue organizam a dinamicidade do transito. O trabalho podera ser
desenvolvido por meio de aulas teoricas e interativas, pesquisas na
Internet, palestras, visitas de estudo, organizacdo de oficinas, como
Cantinho do Transito.

Por meio das atividades realizadas com os alunos sobre a seguran-
ca no transito, podera constatar-se o envolvimento da comunidade
escolar e da familia nessa tematica. Espera-se, com o desenvolvimen-
to das atividades, que os alunos tomem conhecimento de atitudes
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corretas em relagdo ao transito e facam uma reflexao sobre as atitu-
des de respeito a vida com cooperacdo as normas e regras do transi-
to, preservando o ambiente social. Além disso, 0os alunos serdo incen-
tivados a propor alternativas de melhoria no sistema de transporte,
visando a reducdo de acidentes.

PRATICA GEOGRAFICA 6: REUNIAO COM PAIS E ALUNOS

Nesta pratica, serd desenvolvida a atividade intitulada Projeto so-
bre transito e convivéncia. O primeiro passo, depois de observar aten-
tamente os alunos, serd reunir-se com 0s pais e propor a eles que
trabalhem as dificuldades apresentadas pelos alunos na escola. Além
disso, por meio do projeto, sera abordada a questédo da problema-
tica do transito no bairro e na cidade. No passo seguinte, os alunos
assistirdo a trechos do filme A corrente do bem, dirigido por Mimi
Leder, de acordo com a série (nivel) de cada turma. O filme aborda a
histéria de um professor que pede a seus alunos que pensem numa
ideia para mudar o mundo. Um dos alunos inventa um projeto em que
uma pessoa deve fazer trés coisas dificeis (boas) para trés pessoas,
e essas pessoas devem passar isso adiante, ajudando-se mutuamen-
te. Sua ideia foi fluindo para outras pessoas gue passaram adiante
os favores, até que um reporter beneficiado com A corrente do bem
busca saber onde tudo comegou. O menino deu entrevista e se tor-
nou famoso, provando que € possivel vivenciar atitudes positivas em
prol do bem comum e assim tornar as pessoas mais felizes e o mundo
muito melhor para se viver. Apds assistir ao filme, os alunos poder&o
formar grupos para socializacdo dos estudos realizados/vivenciados
no desenvolvimento do projeto e para troca de ideias e sugestdes.
Os educandos escolherdo nomes para seus grupos. Nesse sentido,
segundo Freire (1987), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
E, para caracterizar os grupos, os alunos deverao buscar mensagens e
figuras que envolvem a tematica relacionada ao transito.
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PR{\TICA GEOGRAFICA 7: PALESTRAS SOBRE A TEMATICA
TRANSITO, VALORIZACAO DA VIDA E DA PAZ

Para adquirir mais esclarecimentos sobre o tema relacionada ao tran-
sito e sua relacdo com o meio ambiente, serd solicitada a colaboracédo
de pessoas que conhecam bem essa realidade para ministrar palestras
e orientacdes importantes. Os alunos, juntamente com a professora,
elaborardo um oficio para o drgdo competente, solicitando palestras e
material sobre comportamento seguro no transito. Os palestrantes pos-
sivelmente trardo videos, folders, livrinhos com atividades, que apds as
palestras poderdo ser trabalhados em sala de aula.

PRATICA GEOGRAFICA 8: PAINEL COM FOTOS DA
REALIDADE DO COMPORTAMENTO DAS CRIANCAS
NOS DIFERENTES ESPACOS (TRANSITO- ESCOLA) —
ELABORACAO DE LEGENDAS PARA AS FOTOS

Nesta pratica, inicialmente serao tiradas fotos de varias situacodes
na escola: fila, correria no corredor, patio, refeitdrio, biblioteca, entre
outras. Também serdo tiradas fotos dos alunos no caminho da casa
para a escola e/ou vice-versa, das ruas e transito no bairro, do comér-
cio, da cidade, da casa de alguns alunos, locais de lazer, acessibilidade.
As criancas participardo indo aos passeios em pequenos grupos e,
na escola, selecionando, elaborando legendas para as fotos para, a
partir disso, montarmos um painel. A partir desse painel, serdo extrai-
dos situacdes e temas para trabalhar com os alunos e elaborar varios
painéis tematicos promovendo uma reflexdo sobre a tematica aborda-
da partindo da realidade do comportamento das criancas nos diferen-
tes espacos. Por meio dos passeios e das fotografias do transito, os
alunos possivelmente desenvolverdo gradativamente uma compreen-
sdo mais critica e reflexiva dos acontecimentos que envolvem essa
tematica. Durante os passeios, as criancas poderdo observar também
as condicdes de mobilidade e seguranca de pedestres, ciclistas e
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portadores de necessidades especiais e, ainda, reconhecer a impor-
tancia dos coletivos como uma alternativa para amenizar o alto fluxo
de carros nas vias publicas.

PRATICA GEOGRAFICA 9: CONFECCAO DE MAPAS DAS
RUAS PRINCIPAIS DO BAIRRO

Esta etapa comecara com a localizacdo das ruas no guia (mapa na
lista telefdnica, ou por meio da internet). Depois disso, os alunos de-
verdo observar diariamente as ruas e descrevé-las. Sera pedido para
gue as criancas elaborem um mapa gue indigue o caminho percorrido
por elas, os educandos serdo estimulados também a fazer mapas das
principais ruas do bairro indicando as ruas mais problematicas em rela-
cdo ao transito. Depois de feitos os mapas eles deverdo trocar com os
colegas, para que todos possam conhecer o local onde moram. Apos
essa atividade, cada um realizard uma maguete enfocando possiveis
alternativas sustentaveis para os problemas encontrados e analisados.

CONCLUSAO

A aprendizagem se realiza na interacdo com o outro. Por isso, bus-
ca-se utilizar uma metodologia ativa, reflexiva e vivencial. Para Becker
(1983, p. 4), “o homem sé compreende bem aquilo que faz e so faz bem
o gue compreende”. Nesse sentido, leva-se os educandos a repensarem
e reformularem suas atitudes no transito, estimulando-os para a mudan-
ca e/ou construcdo de hdbitos culturais positivos, como o respeito e a
solidariedade e as atitudes e posturas adequadas em relacao a questao
da seguranca no transito e do respeito e valorizacdo da vida. “Numa
educacédo ética, € preciso resgatar e incorporar os valores solidarieda-
de, de fraternidade, de respeito as diferencas de crencas, culturas e co-
nhecimentos, de respeito ao meio ambiente e aos direitos humanos”
(SIEGEL, 2005, p. 41). Em suma, € notoria a relacao da Educacao Ambien-
tal, das questdes ambientais e do transito com a Geografia, pois se trata da
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relacdo homem/meio, porém, no ambito escolar, a abordagem dos te-
mas ambientais deve ocorrer em todas as disciplinas, pois, para mudar
pensamentos, ideias e atitudes, € preciso que agueles que sdo os forma-
dores de opinido, como os professores, tenham esse ideario, assim como
uma postura ambiental que promova uma teoria voltada para acdes con-
cretas dentro e além do meio escolar.
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ENFOQUES TEORICOS E EDUCACAO AMBIENTAL
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ANAIS DO SIMPOSIO DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO (SEPE/UNIFRA), PERIODO 1997-2015
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RESUMO

Neste artigo, apresenta-se uma analise da producdo académica do
curso de Geografia, publicada nos anais do Simpodsio de Ensino, Pes-
quisa e Extensdo (SEPE), periodo 1997-2015. A pesquisa é de abor-
dagem quati-qualitativa, e a coleta de dados foi realizada por meio
da técnica de analise documental. Para a categorizacdo dos traba-
Ihos, seguiram-se 0s passos da analise de conteudo de Bardin (2015),
0 gue possibilitou organiza-los em trés estratos com subcategorias:
(i) gquanto ao ano nivel: Iniciacdo Cientifica (IC); Trabalho Final de
Graduacao (TFG); outros; (ii) quanto ao conteudo de Geografia: fi-
sica, politica, humana, agraria, geomorfologia; biogeografia; clima-
tologia; hidrografia; geologia; (iii) Educacdo ambiental e Geografia.
O referencial tedrico busca contribuir com os aspectos epistemoldgi-
cos e metodoldgicos, tendo como foco a construcdo de valores so-
ciais, conhecimentos e competéncias voltadas ao ensino de Geografia
e as questdes do meio ambiente. Os dados da pesquisa comprovam
o comprometimento do curso em questao com a causa ambiental, no
entanto essa informacdo ndo pode ser generalizada, tendo em vista
as particularidades de cada nivel, curso e instituicdo de ensino.
Palavras-chave: Pesquisa. Ensino. Geografia. Meio ambiente.

! Professora do curso de Pedagogia e do Mestrado Ensino de Humanidades e Linguagens.
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INTRODUCAO

A ciéncia é uma criacao humana que desempenha um papel in-
discutivel no processo da civilizacdo. E uma atividade intelectual
cujos resultados tém repercussdo em todos os ambitos da socie-
dade; busca, assim, a superacdo do pensamento dicotbmico entre
sociedade e natureza, além de explicar a importancia dos aspec-
tos socioculturais na compreensao da ciéncia geografica (KOZEL,
2004). A Geografia € uma ciéncia gue existe desde os primordios
da humanidade. Os povos primitivos, ao buscarem na natureza os
recursos necessarios a sua sobrevivéncia, imbuiam-se de simbo-
los e desenhos para registrar os lugares com abundancia de agua,
caca e coleta. Na antiguidade, as grandes civilizacdes adquiriam, na
Geografia, o conhecimento do territdrio e suas riquezas (SAQUET,
2010). Sob esse aspecto € gque o espaco geografico se torna pro-
ducdo das acdes humanas e é, nesse sentido, que se deve abordar
0 seu conceito, na ordem da producdo e reproducao desse espaco.
Produzido pela relacdo dialética entre a natureza e as relacdes so-
ciais, o espaco geografico é o palco dessas relacdes, de maneira que
envolve tanto o espaco fisico como o social.

O meio ambiente € um tema inerente ao estudo de Geografia, e
as relacdes que nele ocorrem sdo objeto de estudo da educacdo am-
biental (SAUVE; ORELLANA, 2001). Como tema transversal, o meio
ambiente insere-se em todas as disciplinas do curriculo, com desta-
qgue no conteddo da area da ciéncia da natureza. Com o passar dos
anos, atividades relacionadas a educacdo ambiental se tornaram,
gradativamente, mais desenvolvidas no ambito do ensino, conforme
apontam as pesquisas que procuram avaliar as produgcdes nesse cam-
po do conhecimento. Observa-se que muitos trabalhos relacionados
a educacdo ambiental sdo realizados no contexto académico, porgue
a universidade reulne as possibilidades cientificas e intelectuais neces-
sarias a pesquisa e a proposicao de acdes que possam contribuir para
o desenvolvimento das sociedades.
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A educacdo ambiental objetiva o desenvolvimento de uma com-
preensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacbes (BRASIL, 1999). Essas relacdes acontecem como parte da
acdo humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe
sentidos, trazendo-a para o campo da compreensdo e da experiéncia
humana, de estar no mundo e participar da vida. No ensino formal,
constitui-se uma importante exigéncia educacional da atualidade de-
vido a gravidade e aceleracdo dos problemas ambientais. Prevista pe-
las politicas publicas do pais, que foram elaboradas a partir dos pre-
ceitos constitucionais (BRASIL, 1988), a educacdo ambiental se insere
em todos os niveis e modalidades de ensino e pode ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente.

Investigar a producao académica no contexto do curso de Geografia
do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) se constitui no objetivo
central deste estudo. Para essa finalidade, utilizaram-se, como fonte do-
cumental, os anais do Simposio de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SEPE),
no periodo 1997-2015, totalizando 19 edicdes. De modo especifico,
o presente estudo busca apurar o numero total de trabalhos apresenta-
dos por ano, destacando a Iniciacdo Cientifica (IC), Trabalhos Finais de
Graduacao (TFGs) e pesquisas em educacdo ambiental.

APORTE TEORICO

Organizado em dois tépicos, o referencial tedrico compreende,
inicialmente, consideracdes a respeito do conhecimento geografico
e do ensino de Geografia. Na sequéncia, discorre-se sobre a educa-
cdo ambiental e aspectos a ela relacionados.

Consideracoes relativas ao ensino e a pesquisa em
Geografia

O estudo da ciéncia geografica ndo pode ser resumido apenas em
uma de suas abordagens, pois compreende as relacdes sociais cuja
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base é a natureza ou o espaco fisico, o qual o homem transforma
com seu trabalho, tornando-o humanizado. Com base nessa raciona-
lidade dos processos sociais e educacionais, compreendem-se as no-
vas inter-relacdes que geram novas habilidades de forma inovadora
(KOZEL, 2004).

Entende-se por espaco geografico a materializacdo das praticas
humanas sobre a superficie da terra (no sentido amplo). Trata-se de
refletir sobre a producdo do espaco na sua relacdo complexa e con-
traditoria entre as praticas humanas, que decorrem de seu modelo de
produzir, de sua forma de se organizar socialmente e da construcéo
de sua cultura. Pensando dessa forma, Kozel (2004) salienta que o
espaco geografico constitui uma totalidade impossivel de ser con-
templada em uma Unica abordagem, visto que a investigacdo obtém
complexidade por dar conta da organizacdo do espaco entre o ser
humano e a natureza.

Cada conceito permite uma leitura diferenciada e complementar
daquilo que se conceitua como espaco geografico. Muitas dimen-
sdes do planeta/mundo, sob diferentes dticas e escalas, expressam
o conhecimento adquirido e refletem as respostas de varios campos
disciplinares. Neste caso, busca-se expressar o olhar da Geografia,
enquanto morada do homem, cuja organizacdo cultural é impos-
sivel de ser contemplada analiticamente (SUERTEGARAY, 2004).
Ambiente é um desses conceitos que permitem avaliar e analisar
uma dimensdo do espaco geografico. Trata-se de um conceito tra-
balhado em outros campos do conhecimento, desde a fisica (com
a ideia de meio) até a biologia (com a ideia de meio ambiente),
sem esquecer outros, como paisagem, regido, territdrio, geossiste-
mas, redes, lugar (SUERTEGARAY, 2004).

No caso das ciéncias ecoldgicas, a tendéncia é pensar e analisar
0 ambiente com base nos impactos naturais, nas transformacdes da
natureza. Essa condicdo, na outra ponta da logica, tem a atividade
do homem, muitas vezes pensada de forma genérica, como pro-
cesso exclusivamente bioldgico produzido por um ser devastador.
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Nesse sentido, “pensar o ambiente em Geografia € considerar a rela-
¢cd0 natureza/sociedade, uma conjuncdo complexa e conflituosa, que
resulta do longo processo de socializacdo da natureza pelo homem”
(SUERTEGARAY, 2004, p. 196). Segundo esse autor, nesse processo,
ao mesmo tempo em que transforma a natureza, transforma, também,
a natureza humana.

Sabe-se gue cada pessoa enxerga o espaco onde vive de for-
ma diferente, abrindo a possibilidade de multiplas interpretacdes.
A ciéncia geografica é assim, ndo se limita a uma uUnica abordagem
(SUERTEGARAY, 2004). De acordo com Mendonca (1998, p. 34),
“a geografia fisica caracterizou-se entdo por estudos dos aspectos do
guadro natural do planeta, tratados de maneira individualizada entre si
e completamente distantes da geografia humana, constituindo-se ver-
dadeiramente numa ciéncia da natureza [...]". Apesar de muitos estu-
dos estarem distantes das duas abordagens, geografia fisica e humana,
elas se consolidaram e se fortaleceram, pois a geografia humana se
aproximou da sociologia e da economia, e a geografia fisica se aproxi-
mou das ciéncias da terra e da natureza (MENDONCA, 1998).

Com os avancos dos estudos na ciéncia geografica, Mendonca
(1998) destaca as alteragcdes do meio ambiente e suas implicagdes de-
correntes da acdo humana, a importancia das relacdes do ecossistema
e a necessidade de uma visdo de conjunto que permita a integracao
de conhecimentos anteriores isolados e a busca de uma nova maneira
de abordar os problemas atuais. Além disso, € importante que haja
estimulo as novas pesquisas, ao emprego de atitude dialética, a busca
de uma visdo da totalidade, a importancia em unir a geografia fisica a
ecologia, pois ambas devem aliar-se no estudo das relacdes entre os
seres vivos e 0 meio ambiente.

Como afirma Sotchava (1977), a geografia fisica, como estudo de
geossistema, ndo abrange apenas um simples ramo da disciplina geo-
grafica, mas engloba varios setores, formando um complexo dindmico
da paisagem geografica. Esse ramo da geografia acha-se principalmen-
te relacionado aos aspectos antropicos do meio ambiente, formando
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uma rede, e estende-se as esferas sociais. Sotchava (1977) salienta que
0s elementos sociais, econdmicos e tecnogénicos, diretamente envol-
vidos na sociedade humana, séo examinados como fatores da dinami-
ca do espaco geografico, devendo ser estudados de forma conclusiva,
pois causam impacto direto no estudo geossistémico. O processo de
dindmica dos componentes naturais revela diferentes graus de matu-
racdo, decorrentes de um processo de transicdo do geossistema, isto
é, um estagio temporal para outro significa sua evolucdo, podendo ser
de forma cadtica ou natural. Os processos atuam simultaneamente,
podem ser estimulados e acelerar os fatores ou agirem de forma lenta,
dependendo exclusivamente dos fendmenos naturais, transformado-
res do espaco geografico (SOTCHAVA, 1977).

Milton Santos, um estudioso do século XX, entende que a geografia
ndo é fisica e nem humana, a geografia € da humanidade. Suas refle-
x&es abarcam numa perspectiva social do espaco que integra tanto
a dimensdo concreta, politico-econdmica, mais tradicional, como sua
dimenséo simbolica, cultural-identitaria. A geografia humana tende a
seguir a linha de estudo, de como o espaco se organiza, sendo um
produto do trabalho humano, e é a acdo do homem gue tende a mol-
dar as relacdes de producao no espaco (MENDONCA, 1998). Segundo
Pelegrini e Vlach (2003, p. 38), “a geografia passa por um processo de
transicdo paradigmatica”, o que pode resultar em caos NOs Processos
sociais e na compreensdo da totalidade, ocorrendo um distanciamen-
to entre o sujeito e o objeto.

Educacdo ambiental

Para subsidiar a analise dos dados desta pesquisa, foram estuda-
dos referenciais teodricos de Sauvé e Orellana (2001), Sauvé (2005),
Carvalho (2004), Luzzi (2012), entre outros. Com base nos estudos
desses autores, sao apresentadas, nesta secdo, consideracdes a res-
peito do meio ambiente, da educacdo ambiental, da acdo de ser hu-
Mano NO Meio em que Vive e vice-versa.
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O meio ambiente é considerado por Sauvé e Orellana (2001)
como uma realidade complexa e de definicdo ndo consensual.
Em vista disso, as autoras explicam que mais importante do que
elaborar uma definicdo é explorar suas diversas representacoes.
Entendem que o objeto da educacdo ambiental ndo € o meio am-
biente, mas a nossa relacao com ele. Assim, o meio ambiente pode
ser entendido como natureza, que pode ser apreciada e preservada;
recurso, para ser administrado e compartilhado; meio de vida, que
deve ser conhecido e organizado; territdorio, que compreende o lu-
gar de pertencimento e de identidade cultural; problema, que pode
ser prevenido ou resolvido; paisagem, que pode ser interpretada;
biosfera, onde se pode viver juntos, e como projeto comunitario,
qgue exige comprometimento.

Essas dimensdes estdo inter-relacionadas e s&o complementares,
de maneira que € por meio desse conjunto de dimensdes que o ser
humano estabelece relagcdes com o ambiente. Assim, “uma educacéo
ambiental limitada a uma ou outra destas representacdes seria incom-
pleta e responderia a uma visao reduzida da relacdo com o mundo”
(SAUVE; ORELLANA, 2001, p. 276). Nessa perspectiva, o meio am-
biente nao é um tema, mas sim uma realidade cotidiana e essencial a
vida. Essas autoras entendem gue a educacdo ambiental se situa no
centro de um projeto de desenvolvimento humano, em que a ética de
responsabilidade se encontra mais enriguecedora e profunda. Nessa
perspectiva, a educacdo ambiental ancora-se em uma visdo critica,
reflexiva e politica que desenvolve a forca educacional e o (des)envol-
vimento do humano relacionado com a dimensao ambiental.

Como um dos campos da educacao geral, a educacdo ambiental
objetiva o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relacdes (BRASIL, 1999).
Essas relacdes acontecem como parte da acdo humana de transfor-
mar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o
campo da compreensdao e da experiéncia humana de estar no mundo
e participar da vida. Percebe-se, portanto, que a educacdo ambiental
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afirma valores e acdes que contribuem para a transformacdo humana
e social e para a preservacdo ecoldgica.

O projeto educativo da educacdo ambiental, segundo Sauvé e
Orellana (2001), tem como objetivos descobrir o préprio meio de vida,
em gue se avaliam as realidades cotidianas no “aqui e agora”; estabe-
lecer um vinculo com a natureza e reforca-lo, explorando as relacdes
entre identidade, cultura e natureza; adquirir conhecimentos basicos
e aprender a buscar informacdes para compreender melhor os feno-
menos e as problematicas ambientais; reconhecer as relacdes entre
0 que estd aqui e o que esta |3, relacdes entre o passado, presente e
futuro, desenvolvendo uma visdo global das realidades socioambien-
tais; desenvolver competéncias, de modo a reforcar o sentimento de
poder-fazer-algo; aprender a trabalhar e a viver juntos, colaborar com
0 ser humano e com o ambiente; construir um sistema proéprio de va-
lores ambientais.

Carvalho (2004) descreve gque a educacdo ambiental traz con-
sigo uma nova pedagogia que surge da necessidade de orientar a
educacdo dentro do contexto social e da realidade ecoldgica e cul-
tural, em que se situam os sujeitos e atores do processo educativo.
Por um lado, isso implica a formacado de consciéncias, saberes e res-
ponsabilidades que vdo sendo moldados a partir ndo sé da expe-
riéncia concreta com o meio fisico e social, mas também da bus-
ca por solucdes aos problemas ambientais locais, o que possibilita
questionar a tendéncia da adoc¢cdo de concepcdes homogéneas da
realidade. A educacéao é, segundo Luzzi (2012), produto do dialogo
permanente entre concepcdes sobre o conhecimento, a aprendiza-
gem, o0 ensino, a sociedade e o ambiente.

METODOLOGIA

A maioria das investigacdes educacionais, segundo Bogdan
e Byklen (1994), utiliza-se da analise de documentos. Os autores
esclarecem que a analise de documentos tem duas finalidades:

N\
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a primeira estima acrescentar informacado obtida por outros méto-
dos, em gue se espera encontrar, nos documentos, informacdes Uteis
para o objeto em estudo, e a segunda tem a finalidade de ser o mé-
todo de pesquisa principal e, nesse caso, os proprios documentos
sdo a intencdo de estudo.

De acordo com Bardin (2015), “o objetivo da analise documental
é arepresentacdo dainformacéo, para consulta e armazenamento”
(p. 48). A autora explica que a analise documental compreende
operacdes que visam representar o conteldo de um documento,
dando forma conveniente a ele. Constitui-se, portanto, em uma
fase preliminar a constituicdo de um banco de dados, organiza-
do a partir da indexacdo dos documentos. A indexacdo permite
classificar o material em categorias a partir de critérios comuns,
pré-estabelecidos.

O corpus deste estudo foi composto por 286 trabalhos académi-
cos, publicados nos Anais do Simpdsio de Ensino Pesquisa e Exten-
sdo (SEPE) do Centro Universitario Franciscano, de Santa Maria (RS).
O periodo compreendido foi de 1997 a 2015, totalizando 19 edicdes
do referido evento. No levantamento realizado, apuraram-se todos os
artigos publicados por professores e alunos do curso de Geografia
nas seguintes categorias:

) Quanto ao nivel: Iniciacdo Cientifica (IC); Trabalho Final de Gra-

duacdo (TFG); outros.

D) Quanto ao conteudo de Geografia: os trabalhos foram classifica-

dos em geografia fisica; politica; humana; agraria; geomorfologia;
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biogeografia; climatologia; hidrografia; geologia, contemplando
as principais especialidades.

1) Educacdo ambiental (EA): nessa categoria, foram incluidos traba-
Ihos que, mesmo desenvolvidos no contexto do curso de Geogra-
fia, tém como principal caracteristica o aporte do campo ambiental.

Os anais sdo documentos gerados apds o término de um evento

académico e reunem todos os trabalhos apresentados nas diferen-
tes modalidades. Os textos podem ser na forma de resumos ou de
trabalhos completos. Os anais consultados neste estudo foram ela-
borados em trés diferentes meios:

(i) de 1997 a 1999 - impressos;

(ii) de 2000 a 2009 - CD-ROMs;

(iii) a partir de 2010, os anais encontram-se on-/ine no seguin-

te endereco: <http:/www.unifra.br/eventos/maiseventos/Anaiss.
aspx?id=4AnWLXmkbCE=>.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, apresenta-se um demonstrativo do numero total de
trabalhos 286 (100%) apresentados por ano, conforme figura 1. Ob-
serva-se uma distribuicdo de dados irregular e com ampla variacdo no
periodo estudado. O maior numero (20 trabalhos) foi apresentado em
1998 e 0 menor numero (3 trabalhos) nos anos de 2011 e 2015. Obser-
va-se, também, que o periodo de 1998 a 2003, com excecdo de 1999,
concentra a maior parte dos trabalhos apresentados no SEPE.

N\
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Figura 1 - Grafico demonstrativo do nimero de trabalhos do curso
de Geografia apresentados no SEPE, no periodo de 1997 a 2015
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Fonte: as autoras

Uma possivel explicacdo para a diminuicdo do numero de traba-
Ihos apresentados no periodo de 2011 a 2015 esta relacionada a re-
ducdo do nimero de alunos no curso. Entende-se que essa realidade
n&o diz respeito apenas ao curso de Geografia, mas também a crise
das licenciaturas gue se instalou no contexto da formacdo inicial de
professores em todo pais a partir da década de 2010. Consequen-
temente, hd uma reducdo da producdo académica pela reducdo de
estudantes do curso em questdo. Além dos aspectos apontados,
podem-se identificar varidveis como a necessidade de incentivo a
pesquisa, um possivel principio educativo dos estudantes. A pesqui-
sa realizada ndo permite apurar até que ponto essa variadvel foi tra-
balhada no contexto do curso. Também hd de se considerar o perfil
dos académicos, gue, na grande maioria, sdo trabalhadores em turno
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integral e, a noite, estudantes. Essa € uma limitacdo para a insercao
em processos de pesquisa.

Em um segundo momento, os dados de pesquisa foram agrupados
em trés categorias: (i) trabalhos de Iniciacdo Cientifica (IC); (i) Traba-
Ihos Finais de Graduacdo (TFG); (iii) outros trabalhos n&o especifica-
dos, conforme figura 2.

Figura 2 - Demonstrativo do nimero de trabalhos
por ano e por categoria (IC, TFG e outros)
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Fonte: as autoras

Em relacdo aos trabalhos de IC, a linha de distribuicdo é continua
no periodo de 1997 a 2010, totalizando 84 (29,37%) dos trabalhos
apresentados no SEPE. Apds esse periodo, n&do se encontraram regis-
tros de trabalhos dessa natureza. Curiosamente, a IC iniciou timida no
contexto do curso de Geografia, com a apresentacdo de apenas dois
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trabalhos nos anos de 1997 e 1998 e teve seu apogeu no ano de 2000
e terminou de forma semelhante ao inicio, com dois e trés trabalhos
nos anos de 2009 e 2010, respectivamente.

Observa-se uma linha descontinua quanto a apresentacdo de tra-
balhos relacionados aos TFGs, no periodo de 1997 a 2008, resultando
43 (15,03%) trabalhos apresentados no SEPE pelo curso de Geografia,
no periodo estudado.

Os trabalhos, inclusos na categoria outros ou ndo especificados,
compreenderam 159 (60%) do total. Esses trabalhos referem-se a pes-
quisas desenvolvidas por professores em diferentes niveis de gradua-
cdo e pods-graduacdo, bem como trabalhos realizados no contexto de
disciplinas do curso. Observam-se, na distribuicdo dois picos, um em
1999 e outro nos anos de 2009 e 2010. Outro dado importante diz res-
peito ao ano de 2000, em que foi registrado o menor nimero (2) de
trabalhos dessa categoria e o maior nimero (12) de trabalhos de IC.

Na sequéncia, procedeu-se ao levantamento dos trabalhos de Edu-
cacdo Ambiental (EA), como categoria separada dos trabalhos de
Geografia, conforme figura 3.
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Figura 3 - Demonstrativo do nimero de trabalhos de Educacéo
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O numero total de trabalhos registrados em EA é 72 (2518%) e,
em Geografia, 214 (74,82%). Observa-se gue o maior numero (11) de
trabalhos de EA foi apresentado no ano de 1998. O meio ambiente
como objeto de estudo da EA é também fio condutor dos estudos
geograficos, de maneira que muitas acdes realizadas neste campo es-
tdo associadas ao estudo do meio ou da paisagem. Entende-se que
as atividades de educacdo ambiental, centradas no estudo do meio,
sdo uma alternativa pedagodgica adequada a finalidade a que se pro-
pde, que é colocar os estudantes em contato direto com a natureza,
O gue propicia também o desenvolvimento de sensibilidades. Essas
atividades sdo desenvolvidas ao ar livre, resgatam e recontextualizam
0s “estudos do meio”, metodologia utilizada, especialmente, no en-
sino de Geografia (CARVALHO, 2004; BOER, 2007). Os estudos do
meio procuram compreender a interacdo da paisagem humana com o
meio fisico, por intermédio de recursos pedagdgicos que valorizam a
educacdo ao ar livre, o trabalho de campo e outras acdes do contexto
fisico e humano no ambiente.

Cabe ressaltar que educagao ambiental foi inserida, de forma mais
efetiva, na educacdo formal brasileira a partir da década de 1990.
Apesar de ser prevista pela legislacdo e em documentos relativos as
politicas publicas da educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNs) foram estabelecidas pelo Ministé-
rio da Educacdo apenas em 2012. Esse documento estabelece orien-
tacdes para a inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino. As diretrizes recomendam a inclusao do tema tranversal meio
ambiente no curriculo das escolas brasileiras, contemplando, na edu-
cacao, a aprendizagem para a cidadania. Essa tematica pode ser tra-
balhada de maneira flexivel, interdisciplinar, sistematica e continua
por todos os professores (BRASIL, 2012).

Segundo esse documento, o atributo “ambiental” ndo caracteriza
um tipo de educacdo, mas ¢é utilizado como um elemento estrutu-
rante que demarca um campo politico de valores e praticas voltadas
a acbes pedagdgicas emancipatorias, capazes de promover a ética
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e a cidadania ambiental (BRASIL, 2012). Desse modo, a inclusao da
educacdo ambiental, no ensino e na pesquisa em Geografia, justifi-
ca-se tendo em vista também os problemas que afetam as socieda-
des contemporaneas. Enfim, & necessario discuti-los com os estu-
dantes e encontrar formas de intervir e partilhar responsabilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Realizar um levantamento dos trabalhos publicados pelo curso
de Geografia no SEPE do Centro Universitario Franciscano foi o
foco central deste estudo, com destague para os niveis de Inicia-
cado Cientifica, Trabalho Final de Graduacédo e trabalhos de educa-
¢cao ambiental.

Considera-se que a educacdo ambiental traz uma contribuicdo
epistemoldgica e metodoldgica importante a educacdo em geral,
porgue visa a construcdo de valores sociais, conhecimentos e com-
peténcias voltadas a conservacdo do meio ambiente. Historicamente,
0 ensino de Geografia esteve voltado as questdes do meio ambiente
dada a natureza dos conteldos trabalhados nessa disciplina. No estu-
do realizado, os dados da pesquisa comprovam o comprometimento
do curso em questdo com a causa ambiental. No entanto, essa infor-
macdo ndo pode ser generalizada, tendo em vista as particularidades
de cada nivel, curso e instituicédo de ensino.

Portanto, a educacdo ambiental deve ser tratada ndo sé do ponto
de vista da resolucdo de problemas, mas também na perspectiva de
ensino voltado a formacdo de valores e da acdo participativa, resul-
tando uma atividade interdisciplinar importante no contexto dos cur-
sos de formacao de professores.
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Capitulo IV

Educacdo geografica:
pensamento e pratica
para a formacao da
consciéncia ética-cidada

Geografia e educacdo. Educacédo
geografica. Pensar o mundo, com-
preendé-lo, intervir sobre ele, so-
nhar um mundo para vivermos so-
lidariamente entre humanos e nao
humanos passa por uma formacao
essencialmente voltada a humani-
zacao e transcendéncia.

/Ail Conceicdo Meireles Ortiz



A educacdo é esforco
permanente por constituir-
se, buscando a forma
historica na qual possa
reencontrar-se consigo
mesmo, em plenitude

de vida humana, que

€, substancialmente,
comunhao social. Esse
reencontro que, no
horizonte do respectivo
momento histdrico, coloca
o homem em seu lugar
proprio, tem um nome
adequado: autonomia e
liberdade.

Ernani Maria Fiori

Despertar e manter a
curiosidade é uma das
tarefas fundamentais da
escola. De onde tiramos

a ideia de que nos,
professores, devemos ter
todas as respostas? E uma
pretensdo tola que sé nos
sufoca! O compromisso
gue precisamos manter é
o de atender as duvidas e
de, com os alunos e para
os alunos, nos dispormos a
buscar respostas.

Neiva Schaffer, Nestor
Kaercher, Ligia Goulart,
Antonio Castrogiovanni
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A CARTOGRAFIA COMO RECURSO DE ENSINO:
PRODUCAO DE ATLAS ESCOLARES!

Lia Margot Dornelles Viero?

RESUMO

InUmeros registros comprovam que, desde épocas bastante remotas,
o homem se beneficia do mapa, usando-o como meio de armaze-
namento de conhecimentos sobre a superficie terrestre. No ensino,
0s mapas se constituem em importantes e indispensaveis recursos,
capazes de permitir que o aluno explore aspectos do espaco, além da
localizacao geografica. Atlas Escolares Municipais sao producdes que
apresentam o lugar de forma diferenciada e com outras linguagens
aléem do proprio mapa. No presente artigo, o objetivo é apresentar
os Atlas elaborados dos municipios gauchos de Santa Maria, Agudo,
Restinga Seca, Sdo Pedro do Sul e S&o Sepé. Além do Atlas Basico:
um olhar para o Arroio Cadena e Atlas Socioecondmico do COREDE
Central. Constituiram a proposta metodoldgica para a construcdo do
material a analise de exemplares de atlas escolares municipais pro-
duzidos para municipios paulistas, observacdo dos planos de ensino
de professores da rede municipal dos municipios gauchos, consulta
aos Parametros Curriculares Nacionais, definicdo de uma identidade
visual e construcdo das paginas tematicas. Como resultado, obteve-se
um conjunto de atlas escolares que foram colocados a disposicdo da
comunidade educativa dos municipios.

Palavras-chave: Atlas Municipais. Cartografia Escolar. Geografia.

! Producédo técnico-didatica desenvolvida no curso de Geografia do Centro Universita-
rio Franciscano.
2 Docente do curso de Geografia.



TEMPO DE CONVIiVIO FRANCISCANO 2] 3
== Lia Margot Dornelles Viero - 01/04/1983 - atual (professora)

INTRODUCAO

O mapa é um documento que faz parte da cultura de povos e con-
tribuiu, desde a Antiguidade, para melhor conhecimento e organiza-
cdo do espaco geografico. No ensino, os mapas se constituem em
importantes recursos capazes de permitir ao aluno explorar iniUmeros
aspectos além da localizacdo geografica.

Os Atlas Escolares Municipais sdo materiais construidos a partir dos
conteldos definidos nos planos de ensino dos professores que apresen-
tam o lugar de forma diferenciada. Os temas integrantes das paginas
tematicas apresentam o lugar por meio de diferentes linguagens, o que
permite ao usuario do material fazer uma leitura do espaco de vivéncia.

No presente artigo, o objetivo é apresentar os Atlas elaborados de
Santa Maria (RS) e outros quatro municipios galdchos, quais sejam:
Agudo, Restinga Seca, Sao Pedro do Sul e S&o Sepé. As etapas que
constituiram a proposta metodoldgica para a construcdo do material
foram: a analise dos exemplares de atlas escolares municipais produ-
zidos para cidades paulistas, em especial, o Atlas Escolar Municipal de
lpelna (SP) e Atlas Escolar de Limeira (SP), a observacdo dos planos
de ensino de professores da rede municipal dos municipios gauchos,
a consulta aos Parametros Curriculares Nacionais. Além disso, houve
a definicdo de uma identidade visual e, por fim, a construcdo das pa-
ginas tematicas.

O texto é apresentado, em suas primeiras sessdes, por meio de
uma fundamentacao tedrica acerca dos mapas, da cartografia, além
dos atlas escolares e sua elaboracao.

REFERENCIAL TEORICO

MAPA: UM SABER DE COMUNICACAO ENTRE OS POVOS

A cartografia, conhecida como a ciéncia dos mapas, registrou,
ao longo de sua histdria, fatos e acontecimentos de diferentes povos.
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InUmeros grupos humanos so puderam ser melhor conhecidos a par-
tir de seus registros, por vezes muito simples, mas repletos de signi-
ficados. Por meio dessa linguagem, muitas descobertas de diferentes
povos puderam ser decifradas. Isso inclui os aspectos geograficos,
localizados proximos das areas de ocupacao.

Sabe-se que, desde épocas bastante remotas, o homem se benefi-
cia do mapa como meio de armazenamento de conhecimentos sobre
a superficie terrestre, tendo como finalidade principal ndo sé conhe-
cer, mas também administrar e racionalizar o uso do espaco geogra-
fico (DUARTE, 1994). Conhecer as potencialidades e fragilidades do
espaco significava sobrevivéncia e seguranca dos povos.

Ha, segundo Duarte, “muitos registros que comprovam gue 0s mais
variados povos nos legaram mapas, tais como: babildnios, egipcios,
maias, esquimos, astecas, chineses, além de outros, cada qual refletin-
do aspectos culturais proprios de sua sociedade” (1994, p. 17).

De acordo com QOliveira (2003, p. 16), “o mapa € uma forma de lin-
guagem mais antiga que a propria escrita. Povos pré-histéricos, que
ndo foram capazes de registrar os acontecimentos em expressdes es-
critas, o fizeram em expressdes graficas, recorrendo ao mapa como
modo de comunicagao”.

A mesma autora afirma gque “o mapa sempre foi um instrumento
usado pelos homens para se orientarem, se localizarem, se informa-
rem, enfim, para se comunicarem” (2010, p. 16).

Entre os inUmeros documentos cartograficos da Antiguidade,
destaque-se o mapa confeccionado pelos babilbnios em uma pla-
ca de barro, com provavel representacdo da regido do rio Eufra-
tes, por volta de 2.500 a 4.500 a.C. (DUARTE, 1994). Com 0 uso
de material disponivel, o barro, a representacdo é bastante rica
nas informacdes, pois identifica outros acidentes geograficos das
imediacdes da area desenhada. Além desses exemplos, inumeros
outros contribuiram para ampliar os registros cartograficos de di-
ferentes periodos histdéricos, principalmente pelo papel exercido
no mundo moderno.
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A grande utilidade da cartografia representou muito em todas as
sociedades, desde as épocas mais antigas, principalmente pelo pa-
pel exercido no mundo moderno, quando chega a ser praticamente
indispensavel nos mais variados campos do conhecimento humano
(DUARTE, 1994).

Quando falamos em mapas, imediatamente os associamos a Geo-
grafia. E um aspecto eminentemente cultural. Os mapas, portanto,
representam a Geografia, o geografico (MARTINELLI, 2003, p. 7).

O mapa ocupa um lugar de destaque na Geografia, porque é ao
mesmo tempo instrumento de trabalho, registro e armazenamento de
informacéao, além de um modo de expressdo e comunicacado, uma lin-
guagem grafica (OLIVEIRA, 2003, p. 156).

Como documento, o mapa é utilizado pelos professores, princi-
palmente de Geografia, é recurso em sala de aula (OLIVERIA, 2003,
p. 17). Recursos que devem ser entendidos como indispensaveis para
o estudo geografico.

A Cartografia “é considerada uma linguagem, um sistema de co-
digo de comunicacao imprescindivel em todas as esferas da apren-
dizagem em Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas con-
ceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do territorio”
(CASTELAR, 2011, p. 129).

O mapa, conforme Almeida (2010, p. 24), pode ser usado em sala
de aula para atingir inumeros objetivos, como

localizar lugares e aspectos naturais e cul-
turais na superficie terrestre, tanto em
termos absolutos como relativos; mos-
trar e comparar as localizagcdes; mostrar
tamanhos e formas de aspectos da Terra;
encontrar distancia e direcdes entre luga-
res; mostrar elevacdes e escarpas; Visua-
lizar padrdes e areas de distribuicdo; per-

mitir inferéncias nos dados representados;

N\
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mostrar fluxos, movimentos e difusdes de
pessoas, mercadorias e informacdes; apre-
sentar distribuicdo dos eventos naturais e
humanos que ocorrem na Terra. Diante des-
ses objetivos, concluiu-se que 0 mapa nao
deverd ser planejado e usado uma vez du-
rante o periodo letivo, mas para ser usado

constantemente.

Para Ferreira e Martinelli, os mapas, além de mostrarem a posicdo
do lugar, isto €, o “onde fica?”, podem dizer muito mais sobre cada
lugar, pois podem caracteriza-los (1997).

Os mapas, desde os rudimentares confeccionados na Antiguidade
até os da moderna cartografia, independentemente da forma e do
momento em que foram elaborados, continuam contribuindo para o
homem dimensionar o uso do espaco geografico além de instrumen-
talizar e qualificar a area educacional.

A CARTOGRAFIA ESCOLAR E OS ATLAS MUNICIPAIS

A Cartografia Escolar estd se estabelecendo como um conheci-
mento construido nas interfaces entre Cartografia, Educacdo e Geo-
grafia. Abrange conhecimentos e praticas para o ensino de contelddos
originarios da Cartografia, mas se caracteriza por lancar visées pro-
prias de diversas areas (ALMEIDA, 2011).

A percepcdo dessa necessidade resultou na inclusdo do lugar no
curriculo de Geografia para o Ensino Fundamental e vem ao encontro
da tendéncia verificada no contexto académico, no qual o estudo do
lugar tem se mostrado um ponto de destaque. Prova disso € a produ-
cdo académica disponibilizada na area da Cartografia nos eventos da
area geografica de modo geral.

O lugar, para alguns geografos, torna-se uma das categorias de
analise do mundo atual. E, como decorréncia, € também uma das
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categorias incluidas no curriculo de Geografia para o Ensino Funda-
mental (BRASIL, 1998).

Diante dessas consideracdes sobre a importancia do lugar,
somos instados a refletir sobre a emergéncia na elaboracdo de ma-
teriais para ensinar sobre o lugar na Educacdo Basica. A constru-
cdo do Atlas Escolar Municipal insere-se como uma possibilidade de
preencher essa lacuna, haja vista que, a partir dele, o lugar pode ser
ensinado, ndo mais de maneira homogénea, mas sim com énfase nas
suas peculiaridades.

Atlas escolares sdo materiais de ensino que, na avaliacdo de Le Sann
(1995), possibilitam ao aluno do Ensino Fundamental desenvolver as
habilidades de observar, de representar visualmente, de estruturar o
pensamento logico a partir da apreensdo do mundo em que vive. Na
concepcdo de Almeida (2001), esses materiais sdo “como producdes
destinadas ao ensino, aos quais se acrescentam as qualidades: apre-
sentar informacdo precisa, em linguagem propria para criancas e jo-
vens e abordar conteldos adequados ao curriculo escolar” (p. 11).

Como um material didatico, um atlas introduz novos saberes so-
bre o lugar a serem ensinados, que correspondem tanto a conteddos
(geogréaficos e histéricos) como a formas (representacdes graficas e
imagens). Embora conteldo e forma sejam indissocidveis, os atlas es-
colares passaram, recentemente, a figurar como objetos de estudos a
respeito de Cartografia Escolar.

Os Atlas Escolares Municipais s&o recursos gue podem dar um
novo enfoque ao trabalho do professor, pois criam novas expecta-
tivas, fazendo despertar novas situacdes de aprendizagem sobre o
lugar, tanto por parte do aluno como do professor.

Além disso, eles permitem um melhor entendimento da organiza-
cdo espacial da localidade e também propiciam melhores condicdes
para o trabalho com conceitos especificos vinculados a realidade lo-
cal. O “fazer geogréfico-cartografico” apoiado no uso de um recurso
como o Atlas Escolar Municipal faz com que os usuarios adquiram
novos habitos e conhecimentos do espaco de vivéncia do aluno.
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Outra grande vantagem do uso de Atlas Escolares € que eles “permi-
tem ao educando abordar uma grande variedade de temas e apresentar
tematicas por meio de diferentes linguagens, atendendo exigéncias do
curriculo e permitindo diversidade de uso didatico” (VIERO, 2012, p. 9).

Viero destaca que “Os Atlas Escolares permitem ao educando
abordar uma grande variedade de temas e apresentar tematicas por
meio de diferentes linguagens, atendendo exigéncias do curriculo e
permitindo diversidade de uso didatico” (2001, p. 9).

METODOLOGIA

Na presente pesquisa, a abordagem ¢é qualitativa, do tipo descriti-
vo, de cunho bibliografico, de campo e laboratodrio. Para a construcao
dos Atlas, foram estabelecidas as seguintes etapas: analise dos planos
de estudos das escolas da rede municipal de ensino em cada um dos
recortes espaciais eleitos para as producdes, além dos documentos
gue norteiam a educacao brasileira.

Na sequéncia, foram realizados levantamentos cartografico, foto-
grafico e estatistico, pois mapas e fotografias integram a diferenciada
linguagem dos atlas escolares, selecdao de tematicas a integrantes das
paginas, realizacdo do mapeamento de base; a definicdo de uma identi-
dade visual, layout do atlas (capa e demais paginas), € uma importante
etapa, pois os atlas sédo materiais que identificam o lugar. Por isso, prati-
camente, em todos os atlas construidos, a capa traz imagens fotografi-
cas, por fim, faz-se a elaboracdo e diagramacao das paginas tematicas.

RESULTADOS
PRODUCAO CARTOGRAFICA
O lugar tem sido apresentado de forma diferenciada nos Atlas Es-

colares Municipais, o que propicia um ensino diferenciado em diferen-
tes linguagens. Almeida acrescenta que “entender o lugar implica o
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conhecimento de sua historia e de sua geografia, de modo a dar signifi-
cado a atual situacéo, significado dado pelas relacdes com outros luga-
res e com o espaco mundial” (2001, p. 16). Assim, producdes no formato
de Atlas Escolares primam pela Cartografia do lugar, levando ao usuario
desse recurso a possibilidade de nova leitura do espaco em que vive.

Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)

Santa Maria (RS) conta com duas producdes na modalidade de
Atlas Escolares Municipais. O primeiro, denominado Atlas Escolar Mu-
nicipal de Santa Maria (RS), produzido no ano de 2003, quando da
finalizacdo do mestrado na Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, com sede em Rio Claro (SP). As grandes unidades des-
se atlas sdo: Onde Estamos na Terra, Histdria: Formacao do Territorio,
Quadro Natural, Santa Maria Ontem e Hoje e Santa Maria Divisao Dis-
trital, subdivididas estas em varios assuntos. Para sua difusdo, essas
unidades foram distribuidas em quatorze fasciculos.

A segunda producao intitulada Atlas da Evolugcao Politica Admi-
nistrativa de Santa Maria (RS), produzida no ano de 2007, enfatiza os
aspectos histéricos do municipio, além dos geograficos, bem como
disponibiliza informacdes acerca desses elementos, em diferentes lin-
guagens, associados aqueles ao curriculo escolar de séries da Educa-
cao Basica. Obra com trés grandes unidades, sendo que, na primei-
ra, consideram-se as raizes histéricas da ocupacdo e povoamento do
territdrio gaucho. Na segunda, a historiografia cartografica evidencia
a evolucdo do espaco rio-grandense e santa-mariense. Por fim, na ter-
ceira, abordam-se as particularidades do municipio. Todas as repre-
sentacdes inseridas nas paginas tematicas enfocam peculiaridades,
que ajudam o leitor a compreender, de forma didatica e essencial,
a formacgado e evolucgao territorial da area em estudo.

Os dois materiais foram disponibilizados a rede escolar municipal,
estadual e comunidade em geral, na modalidade de fasciculos colecio-
naveis, encartados em fins de semana pelo jornal Diario de Santa Maria.

N\
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Figura 1 - Paginas Tematicas do Fasciculo 2 do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)

Fonte: Viero (2003)
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Figura 2 - Paginas Tematicas do Fasciculo 9 do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)
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Fonte: Viero (2003)
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Figura 3 - Paginas Tematicas do Fasciculo 9 do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)
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Figura 4 - Paginas Tematicas do Fasciculo 12 do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)
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Figura 5 - Paginas Tematicas do Atlas da Evolucdo
Politico-administrativa de Santa Maria (RS)
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Fonte: Viero (2008)

Figura 6 - Paginas Tematicas do Atlas da Evolucdo
Politico-administrativa de Santa Maria (RS)
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Os dois atlas se constituiram em fontes de consulta para docentes
da Educacdo Basica, como também para inuUmeros trabalhos acadé-
mMicos sobre a cidade de Santa Maria (RS).

Figura 7 - Encarte de divulgacdo dos fasciculos do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)
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Fonte: Didrio de Santa Maria (2003)

Todas as escolas da rede municipal de ensino do municipio recebe-
ram exemplares do atlas para serem disponibilizados em suas biblio-
tecas. Portanto, todos os educadores tiveram acesso a ele.
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Figura 8 - Distribuicdo de exemplares do
Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS)
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Além desses trabalhos, colaboramos, na condicdo de professora
orientadora, na elaboracdo de outras quatro producdes, com partici-
pacao de académicas do curso de Geografia do Centro Universitario
Franciscano. As producdes foram: Atlas Escolar Municipal de Agudo
(RS), Atlas Escolar Municipal de Restinga Seca (RS), Atlas Escolar
Municipal de S&do Sepé e Atlas Escolar Municipal de Sdo Pedro do
Sul (RS).

Na seqguéncia, sdo apresentadas, de forma resumida, as producdes
realizadas, com a respectiva capa de cada um dos atlas elaborados,
além de exemplos de paginas tematicas.

Atlas Escolar Municipal de Agudo (RS)

O municipio de Agudo esta localizado na Microrregido de Res-
tinga Seca, pertencente a Mesorregido Geografica Centro Ocidental
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Rio-grandense. Sua area é de 536,114Km e sua populacdo é de 16.722
habitantes (IBGE, 2010).

O municipio apresenta como limites os municipios de Ibarama, La-
goa Bonita do Sul, Restinga Seca, Paraiso do Sul, Cerro Branco, Dona
Francisca e Nova Palma.

Agudo é o berco da Colénia Santo Angelo, instalada pelo Governo
Provincial (Presidente Angelo Muniz Ferraz), entre os anos de 1857 e
1885. Os primeiros imigrantes alemaes, provenientes da Pomerania,
chegaram a regido em 12 de novembro de 1857, desembarcaram em
Cerro Chato, na margem esquerda do Rio Jacui (SILVA; VIERO, 2008).

Hoje, Agudo é um prospero municipio integrante da Microrregido
geografica de Restinga Seca que procura cultivar suas tradicdes
por meio de inUmeras manifestacdes promovidas pela comunidade
(SILVA; VIERO, 2008). As paginas tematicas, Turismo - Nossas bele-
zas naturais e histéricas (Figura 1) e Raizes Germdnicas (Figura 12)
comprovam essa concepgao.

O Atlas foi finalizado com cinguenta e quatro paginas, distribuidas
em doze unidades.

Figura 9 - Capa do Atlas Escolar Municipal de Agudo (RS)

Fonte: Silva e Viero (2008)
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Figura 10 - Pagina tematica do
Atlas Escolar Municipal de Agudo (RS)
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Fonte: Silva e Viero (2008)

Figura 11 - Pagina tematica do Atlas Municipal de Agudo (RS)

Fonte: Silva e Viero (2008)
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Figura 12 - Paginas tematicas do
Atlas Municipal de Agudo (RS)
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Concluido, o atlas foi disponibilizado para toda a comunidade agu-
dense, mas em formato digital para o acervo da Biblioteca Municipal e
Secretaria de Educacao do Municipio. O material foi apresentado para
alunos durante as atividades da feira do livro do municipio.

Atlas Escolar Municipal de Restinga Seca (RS)

O municipio de Restinga Seca esta localizado na regido Central do
Estado, na Microrregido de Restinga Seca, que é parte da regido da
Quarta Coldnia de Imigracao Italiana do Rio Grande do Sul. Sua area
é de 962 km?, e sua populacdo é de 15.849 habitantes (IBGE, 2010).

Os limites do municipio sdo: Formigueiro, Agudo, Dona Francisca,
Sao Jodo do Polésine, Cachoeira do Sul e Santa Maria.

Sua populacdo é diversificada, pois tem a contribuicdo de varios
grupos humanos. Os indigenas, primitivos habitantes, deixaram res-
quicios nas localidades de Espigdo, Bom Retiro e Jacui. Os negros,
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na localidade de S&o Miguel dos Carvalhos, fundaram uma comuni-
dade, a qual é hoje habitada por filhos de escravos livres. Os alemaes,
procedentes da Coldnia Santo Angelo, hoje Agudo (RS), e os italianos,
oriundos da 42 Coldnia de Imigracéao ltaliana (SILVA; VIERO, 2008).

A primeira denominacdo do municipio foi Caixa D’Agua, em razdo
da construcdo de uma caixa d’agua com a finalidade de abastecer os
trens gque passavam pelo local com destino a Porto Alegre. A loca-
lidade era parada obrigatdria para abastecimento de agua, porque
as mercadorias transportadas eram desembarcadas em estacdes vizi-
nhas. A segunda denominacdo, Restinga Seca, termo associado a uma
pequena sanga, foi atribuida a uma faixa de terras de baixa altitude,
localizada proxima aos rios Vacacal Grande e Vacacai Mirim (SILVA;
VIERO, 2008).

A construcdo da estrada de ferro Porto Alegre-Uruguaiana, em
1885, foi determinante para as transformacdes no povoado. Com a
reducdo do transporte ferroviario, © municipio e regido perdem mo-
vimentacdo. Apesar disso, € um lugar com inumeras particularida-
des, que foram apresentadas nas paginas tematicas do atlas escolar
(SILVA; VIERQO, 2008).

O Atlas Municipal Basico de Restinga Seca foi finalizado com cin-
guenta e trés paginas e disponibilizado pela autora para o acervo bi-
bliografico do municipio.
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Figura 13 - Capa do Atlas Escolar de Restinga Seca (RS)

Fonte: Silva e Viero (2008)

Figura 14 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de Restinga Seca (RS)
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Fonte: Silva e Viero (2008)
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Figura 15 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de Restinga Seca (RS)
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Fonte: Silva e Viero (2008)

Figura 16 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de Restinga Seca (RS)
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O recurso foi disponibilizado para a comunidade educativa do mu-
nicipio e podera qualificar e diferenciar a pratica docente, uma vez
que apresenta o lugar em diferentes linguagens.

Atlas Escolar Municipal de Sdo Pedro do Sul (RS)

S&o Pedro do Sul localiza-se na Microrregido Santa Maria (RS). Tem
uma area de 873,592 km?, e sua populacdo, em 2010, era de 16.368 ha-
bitantes (IBGE, 2010).

O municipio apresenta como limites Santa Maria, S&o Martinho da Serra,
Toropi, Mata, Sdo Vicente do Sul, Quevedos e Dilermando de Aguiar.

S&o Pedro do Sul estd dividido em quatro distritos. As paginas te-
maticas Paleontologia - Fosseis Vegetais e Sitio Paleontoldgico - Fos-
selis Animais identificam as potencialidades do lugar.

Em Sdo Pedro do Sul, municipio reconhecido internacionalmente
na area da Paleontologia, existem exemplares de fosseis vegetais e
animais encontrados na localidade e, em exposicdo, em varios acervos
do mundo (MARCONATO; VIERO, 2008).

Figura 17 - Capa do Atlas Escolar de S&o Pedro do Sul (RS)
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Figura 18 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de S&o Pedro do Sul (RS)
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Fonte: Marconato e Viero (2008)

Figura 19 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de S&do Pedro do Sul (RS)
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Figura 20 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de S&o Pedro do Sul (RS)
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Fonte: Marconato e Viero (2008)

O material, finalizado com trinta e nove paginas, foi apresentado
para os professores da rede municipal de ensino em uma reunido de
abertura do ano letivo, ocasido em gque os educadores puderam tomar
conhecimento do conteudo e fazer contato com a autora.

Atlas Escolar Municipal de Sdo Sepé (RS)

S&o Sepé localiza-se na regido central do estado, na Microrregido
de Santa Maria. Sua area é de 2.202,608 km? e tem uma populacdo de
23.798 habitantes (IBGE, 2010).

O municipio apresenta como limites Santa Maria, S&do Gabriel,
Cacapava do Sul, Formigueiro, Vila Nova do Sul, Restinga Seca,
Cachoeira do Sul.

No ano de 1991, o municipio sofreu uma reducdo em sua area devi-
do a emancipacao politica de Vila Nova do Sul, até entdo um distrito
de S&o Sepé (SANTOS; VIERO, 2008).
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Atualmente, o municipio de Sdo Sepé apresenta-se dividido em
cinco distritos: 12 Distrito - Sede, 22 Distrito - Cerrito do Ouro, 32 Dis-
trito - Jazidas, 42 Distrito - Vila Block e 52 Distrito - Tupanci.

No distrito de Vila Block, na Fazenda Boqgueirdo, de propriedade
da familia Simdes Pires, hd um fogo de ch&o, aceso desde o inicio do
século XIX, o qual simboliza as tradicdes do Rio Grande do Sul. Essa
€ uma das particularidades do municipio que a autora menciona na
obra. Esse fato tem forte relacdo com a economia agropastoril de Sdo
Sepé e regido (SANTOS; VIERO, 2008).

Figura 21 - Capa do Atlas Escolar de Sdo Sepé (RS)

Atlas Escolar Municszpa[ Bdsico
ao Se
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Figura 22 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de S&do Sepé (RS)
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Figura 23 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de Sdo Sepé (RS)
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Figura 24 - Pagina Tematica do Atlas Escolar de Sdo Sepé (RS)
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Os atlas produzidos contemplam o estudo do lugar e atendem as
necessidades locais de se trabalharem conceitos geograficos a partir
do espaco vivenciado pelos alunos. Uma quinta producéo foi realizada
com uma abordagem ambiental e énfase para o Arroio Cadena, curso
d’agua que interfere em extensa drea do municipio de Santa Maria.

Atlas Escolar Basico: Um olhar para o Arroio Cadena —
Santa Maria (RS)

O Atlas Escolar Basico: Um olhar para o Arroio Cadena também foi
elaborado com fins educacionais, porém apresenta um diferencial em
relacdo aos anteriores. Ele foi produzido em 2008 e priorizou apenas
uma unidade de trabalho, identificada nos Planos de Ensino, propos-
tos pelos professores da rede municipal de ensino, qual seja: o Meio
Ambiente, alids tematica muito carente em recursos de ensino desti-
nados a Educacdo Basica.
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Ele foi formatado em duas grandes unidades, a primeira denomi-
nada Agua: um recurso natural ameacado, e a segunda, Degradacdo
ambiental do Arroio Cadena, cada uma delas desmembrada em varios
assuntos. No final do material, ha um vocabulario ilustrado com vinte
e seis palavras relacionadas ao tema trabalhado.

O Arroio Cadena é um curso d’agua cuja bacia hidrografica abran-
ge mais da metade da regido urbana de Santa Maria (ISAIA, 2001).
O crescimento urbano levou a ocupacdo de muitas areas improprias
para a habitacdo. Essa ocupacdo de areas proximas ao Cadena gera
inUmeras preocupacdes, pois, em varios trechos do arroio, é identifi-
cado o acumulo de lixo, além de caréncia no saneamento basico.

O Arroio Cadena € um curso d’agua cuja bacia hidrografica abran-
ge mais da metade da regido urbana de Santa Maria. Area com inten-
sa ocupacado populacional, mesmo com a fragilidade ambiental de al-
gumas areas. Inumeros problemas afetam os moradores que habitam
nas proximidades de suas margens, entre eles, doencas causadas pela
contaminacdo da area, além de alagamentos em periodos de chuvas
mais intensas.

Figura 25 - Capa do Atlas Escolar Basico: Um olhar para o Arroio Cadena
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Figura 26 - Pagina Tematica do
Atlas Escolar Basico. Um olhar para o Arroio Cadena

Fonte: Bilhalva e Viero (2008)

Figura 27 - Pagina Tematica do
Atlas Escolar Basico. Um olhar para o Arroio Cadena
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Figura 28 - Pagina Tematica do
Atlas Escolar Basico: Um olhar para o Arroio Cadena
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Fonte: Bilhalva e Viero (2008)

Assim como os atlas de Santa Maria (RS), as demais producdes
seguiram o modelo proposto por Almeida (2001) para elaboracéo
dos Atlas Escolares de Limeira (SP) e Ipeuna (SP). Como mencio-
nado, o recorte tematico para construcdo das paginas foi baseado
nos planos de trabalho de professores, além dos Pardmetros Curri-
culares Nacionais.

A concepcado grafica foi estabelecida pela livre escolha da autora,
mas usando imagens representativas dos lugares ou outro aspecto
gue identificasse alguma das tematicas trabalhadas. A dimensédo A4
foi usada na orientacdo paisagem, com todas as paginas coloridas e
titulos na parte superior da folha.

Nas produgdes, todas as paginas tematicas estdo representadas
por mais de uma linguagem. As vezes, mapa e texto, outras vezes,
mapa e foto e assim sucessivamente. Também hd paginas que con-
templam as trés linguagens ao mesmo tempo, mas o mapa constitui a
linguagem basica predominante, uma vez que se trata de um material
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de ensino no formato de um Atlas Escolar. Ja o texto complementa a
representacdo cartografica e as proprias fotografias.

A imagem fotografica deve ser entendida como um veiculo de mui-
ta credibilidade, pois se constitui em um registro capaz de mostrar,
identificar, transmitir, informar, lembrar, questionar, enfim, propiciar o
desenvolvimento de inUmeras habilidades acerca da imagem registra-
da. Martinelli e Ferreira (1995) atestam gue a imagem fotografica tem
grande alcance para o leitor, podendo desvendar aspectos sensiveis
gue seriam dificeis de explicar apenas com palavras.

Agudo, Restinga Seca, S&o Sepé, Sdo Pedro do Sul e Santa Maria
sdo municipios que dispdem de um novo recurso de ensino. Portanto,
espera-se gue o0 ensino seja mais qualificado, uma vez gque em um
Unico material estdo contemplados inumeros assuntos para trabalhos
na Educacéo Basica.

O Atlas foi finalizado com quarenta e cinco paginas e apresentado
em diversos eventos cientificos em Santa Maria e regido.

Atlas Socioeconomico COREDE Central

Referenciamos também outra importante producdo no formato de
um atlas, qual seja: o Atlas Socioeconémico COREDE (Conselho Re-
gional de Desenvolvimento) Central.

O COREDE Central, no Estado do Rio Grande do Sul, é utilizado
para organizar o planejamento regional. Encontra-se na porcdo me-
ridional do Brasil, alocado na Regido Sul do Pais, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (SILVA; VIERO, 2010), e na Ma-
crorregiao Centro-Sul. O Rio Grande do Sul limita-se, ao norte, com
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outra unidade federativa do Pais, Santa Catarina; a leste, com o Ocea-
no Atlantico; a oeste, com a Argentina; ao sul, com o Uruguai.

O Atlas foi produzido a partir de uma adequacdo da base meto-
doldgica dos Atlas Escolares Municipais, que sdo produzidos para a
utilizacdo em ambientes escolares. O Atlas Socioeconémico CORE-
DE Central apresenta uma selecdo de dados quantitativos do quadro
socioecondmico e producdes cartograficas dos municipios integran-
tes do COREDE Central, os quais poderdo ser utilizados ndo so por
académicos do curso de Geografia, mas também de outras areas do
conhecimento.

As paginas tematicas foram distribuidas nas seguintes grandes uni-
dades: Aspectos Gerais (com abordagem para a historia dos CORE-
DEs e do COREDE Central, localizagao dos COREDEs, Microrregides,
Area, Municipios, Indices gerais), na segunda unidade, denominada
Social resgatam-se dados referentes a Populacdo, Educacdo, Saude,
e na unidade denominada Economia, apresentam-se dados acerca do
Produto Interno Bruto, Produto Interno Bruto per capita, Valor Adicio-
nado Bruto, Populacdo Ocupada, Renda, e Setores Econdmicos.

O Atlas Socioecondmico do COREDE Central ¢ uma producado
que apresenta dados socioecondmicos fundamentados no Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Nesse material, tam-
bém foram trabalhadas diferentes linguagens, apesar de ndo ser
um atlas escolar.

Esse atlas foi finalizado com quarenta e sete paginas muito ricas
em dados que poderao ser utilizados como parametros para um pla-
nejamento da ocupacdo do solo, além de ser uma nova fonte de con-
sulta para educadores.

N\
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Figura 29 - Capa do Atlas Socioeconémico COREDE Central
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Figura 30 - Pagina tematica do
Atlas Socioeconémico COREDE Central
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Figura 31 - Pagina tematica do Atlas Socioeconémico COREDE Central
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Figura 32 - Pagina tematica do Atlas Socioecondémico COREDE Central
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Os atlas apresentados sdo importantes contribuicdes geograficas,
em especial no ensino, uma vez gue Sa0 recursos que possibilitam
um amplo trabalho didatico-pedagdgico. Todas as paginas dos atlas
permitem ao professor propor diferentes atividades junto aos alunos,
a exemplo de jogos, trabalhos de pesquisa e de campo, despertando
Nno aluno uma nova leitura do espaco de vivéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

As producdes sdo resultado de um longo processo de pesquisa
bibliografica, de campo e laboratoério, bem como de ensino que apre-
sentam a Cartografia de diferentes lugares com o olhar de cada um
dos autores.

Os mapas apesentados nas paginas tematicas dos atlas produzi-
dos sdo acompanhados de outras linguagens, pois, além do mapa,
ha a fotografia e o texto, os quais permitem ao aluno obter novos co-
nhecimentos sobre o lugar. Com propostas metodoldgicas adequadas
para seu uso, 0s recursos dos mapas possibilitam um aprimoramento
na educacao do lugar.

As producdes podem promover um ensino de Geografia diferen-
ciado para os estudantes, pois se trata de materiais que apresentam
possibilidades de o professor inovar em sua pratica docente, uma vez
que eles passam a ter acesso a um material cartografico, produzido
com linguagem mais atrativa e proxima do educando.

Em recente trabalho, foi apontado, em um instrumento de pesqui-
sa, que os professores, que atuam nos Anos Iniciais da Educacdo Ba-
sica, trabalham com mapas apenas algumas vezes ou em algumas
aulas. A justificativa apontada pelos docentes é a caréncia de mate-
riais cartograficos especificos do lugar, cuja principal fonte de busca
é a internet.

Nosso desejo € gue 0s municipios contemplados com a producdo
dos atlas escolares municipais ndo estejam dentro dessa estatistica, pois
agora eles dispdem de uma producdo especifica, com representacdes
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diferenciadas do lugar e que possibilitam ao professor trabalhar com
conceitos especificos a realidade local, atender as exigéncias do curricu-
lo, permitindo uma grande diversidade de seu uso didatico.

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. D. Integrando universidade e a escola por meio de
uma pesquisa em colaborac¢ao. 2001. 116 f. Tese (Livre-docéncia)-
Departamento de Educacdo/IB - UNESP, Rio Claro, 2001.

BILHALVA, W. D. de B. Atlas Escolar Basico: um olhar para o Arroio
Cadena - Santa Maria (RS). 2008. 24 p. Trabalho de Conclusdo de
Curso (Graduacao em Geografia)-Centro Universitario Franciscano,
Santa Maria, Rio Grande do Sul. 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: 12 a 42 série -
Histéria e Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CARLOS, A. F. A. O lugar no/do mundo. S&o Paulo: Hucitec, 1996.
CASTELAR, S. V. A Cartografia e a construcdo do conhecimento
em contexto escolar. In: ALMEIDA, R. D. de. (Org.). Novos rumos da

Cartografia Escolar. SGo0 Paulo: Contexto, 2011. p. 121-135.

CONHECA cidades e estados do Brasil. Disponivel em: <https:/
cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em: 24 ago. 2008.

DUARTE, P. A. Fundamentos de Cartografia. Floriandpolis: UFSC,
1994.

ISAIA, E. M. B. (Coord.). Reflexdes e praticas para desenvolver
educac¢ao ambiental na escola. Santa Maria: UNIFRA, 2001.



248 CAPITULO IV

LE SANN, J. G. A utilizacdo da Cartografia Tematica na Geografia
para o Ensino Fundamental. In: COLOQUIO DE CARTOGRAFIA
PARA CRIANCAS. 1995, Rio Claro. Anais... Rio Claro: UNESP, 1995.

MARCONATO, A. Atlas Escolar Municipal Basico de Sao Pedro
do Sul (RS). 2008. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduag¢ao
em Geografia)-Centro Universitario Franciscano, Santa Maria, Rio
Grande do Sul, 2008.

OLIVEIRA, C. Dicionario Cartografico. Rio de Janeiro: IBGE, 1983.

OLIVEIRA, L. Estudo Metodoldgico e Cognitivo do Mapa. In:
ALMEIDA, R. D. de. (Org.). Cartografia Escolar. Sdo Paulo: Contexto,
2010. p. 15-41.

SANTOS, E. S. dos.; VIERO, L. M. D. Atlas Escolar Municipal

Basico de Sao Sepé (RS). 2008. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacédo em Geografia)-Centro Universitario Franciscano, Santa
Maria, Rio Grande do Sul, 2008.

SILVA, C. P. da.; VIERO, L. M. D. Atlas Escolar Municipal Basico

- Restinga Seca (RS). 2008. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacédo em Geografia)-Centro Universitario Franciscano, Santa
Maria, Rio Grande do Sul, 2008.

SILVA, V. da S.; VIERO, L. M. D. Atlas socioeconémico - COREDE
Central. 2070. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagdo em
Geografia)-Centro Universitario Franciscano, Santa Maria, Rio
Grande do Sul, 2010.



249

VIERQO, L. M. D. A Elabora¢ao de um Atlas Escolar Municipal como
uma contribuicdo para o ensino de Geografia de Santa Maria (RS).
2001. 182 f. Dissertacao (Mestrado em Organizacdo do Espaco)-
Curso de Pos-graduacdo em Organizacdo do Espaco, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro, 2001.

VIERO, L. M. D. Atlas Escolar Municipal de Santa Maria (RS). Diario
de Santa Maria. Santa Maria, 2003.

VIERQO, L. M. D. Atlas Escolar Municipal: Evolucao Politico-
-Administrativa de Santa Maria (RS). Didrio de Santa Maria. Santa
Maria, 2007.




250 CAPITULO IV

A CONSTRUCAO DA GEOGRAFIA ECONOMICA
NO CONTEXTO DE SALA DE AULA!

Valdemar Valente?

RESUMO

No pos Segunda Guerra Mundial, consolida-se o processo de interna-
cionalizacdo do capital. O capital torna-se o elemento presente e es-
sencial na organizacdo e dindmica de cada economia, uma vez que
ocorre a generalizacdo do processo produtivo capitalista. No presente
artigo, o objetivo é analisar a expansdo do sistema capitalista e propor
alternativas de trabalho em sala de aula para o professor de Geografia
no gue tange a geografia econdmica. Na elaboracdo do artigo, inicial-
mente foi construido o referencial tedrico, embasado em diversos au-
tores que tratam dessa questdo. Diante do construido, concluiu-se que
o mundo, com a globalizacdo, estd em guerra, a qual subjuga e escra-
viza 0s povos pelo poder tecnoldgico e pelo dominio avassalador do
capital financeiro e especulativo. Essa realidade implica uma profunda
reorganizacao do espaco e do tempo social. Desse modo, o espaco &
igualmente uma condicdo e a expressdo mais hegemobnica da classe
dominante e do Estado. O grupo politico que detém o Estado determi-
na as relacdes de trabalho e o nivel de utilizacdo das forcas produtivas.
As ciéncias sociais, assim como a geografia, devem desafiar o educan-
do com relacdo a globalizacdo. O padrao geografico é definido pela
circulacdo e ndo mais pela producdo. A educacdo atual ndo responde
a necessidade do desenvolvimento critico e da compreensao, funda-
mental para as transformacdes sociais, culturais, econdmicas, espaciais
e ambientais. Portanto, ndo gera consciéncia social.

Palavras-chave: Geografia econdmica. Globalizacdo. Ensino.

! Pesquisa bibliogréfica.
2 Docente do curso de Geografia.
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia envolve a compreensdo do modo de pensar
e de explicar o mundo, pautado em nocdes, conceitos, procedimentos
e principios, por meio dos quais os fatos sdo estudados e contextua-
lizados no tempo e no espaco. No entanto, vivemos em uma aldeia
global, em que as ideias, as acdes, os padrdes e os valores estdo in-
seridos no crescente processo de globalizacdo. Castrogiovanni (2001,
p. 83) afirma que “A Geografia nesse mundo corre o risco de tornar-se
homogénea e transparente. O invisivel quando ndo tem sentido dei-
xa de existir. A riqueza do espaco-temporal, tratado pela Geografia,
desaparece na globalizacdo”.

Partindo desse pressuposto, a globalizacdo contribuird para modi-
ficar as caracteristicas do lugar. Por isso, o estudo do espaco geogra-
fico torna-se de extrema relevancia, para resgatar a identidade dos
lugares, na medida em que se considera o lugar como um recorte
espacial que tem uma identidade e que a populacdo ajuda a produzir
a identidade propria desse lugar.

E fato que o estudo de Geografia é fundamental para que as novas
geragdes possam acompanhar e compreender as transformagdes do
mundo. Nesse sentido, Straforini (2004, p. 51) afirma que a “"Geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro
com responsabilidade através do inconformismo com o presente”.

Assim, no estudo da organizacdo do espaco, deve-se considerar o
homem como um de seus agentes modificadores, pois, nessa relacdo
espaco/sociedade, é possivel verificar inimeras transformacdes que
sdo intensificadas pela acdo do capital.

Nesse viés, esta proposicdo tem como objetivo analisar a expansdo
do sistema capitalista e suas consequéncias, além de contribuir com os
professores de Geografia para inovacdo e reflexdo de analise da orga-
nizacao socioespacial, com seus agentes, com seus interesses, assim
como nos resultados, como alternativa de trabalho em sala e aula,
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O ESPACO ECONOMICO

Com a expansao do sistema capitalista apds a Segunda Guerra
Mundial, consolida-se o processo de internacionalizacdo do capital,
o qual perde sua caracteristica nacional e adquire conotacédo inter-
nacional e, assim, aos poucos, as formas singulares e particulares do
capital subordinam-se as formas do capital em geral. Também o capi-
tal adquire novas condicdes e possibilidades de reproducado, pois seu
espaco amplia-se além das fronteiras nacionais, intensificando-se e
generalizando-se com o fim da Guerra Fria.

Segundo lanni (1997), com a nova divisdo internacional do traba-
Iho, ocorre a flexibilizacdo dos processos produtivos e outras manifes-
tacdes do capitalismo mediante o surgimento de novas empresas e
grandes corporacdes, que se sobressaem sobre as economias nacio-
nais, pois constituem agentes e produtos da internacionalizacao do
capital. Entdo, as transnacionais redesenham o mapa do mundo, uma
vez que elas se libertam, progressivamente, de algumas limitacdes re-
ferentes aos Estados nacionais.

Na base da internacionalizacdo do capital, estd a formacdo, o de-
senvolvimento e a diversificacdo da “fabrica global”, a qual intensifica
e generaliza o processo de dispersdo geografica, que compreende o
capital, a tecnologia, a forca de trabalho, a divis&o social do trabalho,
o planejamento e o mercado, a medida que amplia e intensifica as téc-
nicas de producdo. Assim, globalizam-se as instituicdes, os principios
juridico-politicos, os padrdes socioculturais e os ideais constituintes
do capitalismo.

Mesmo assim, o capitalismo continua a ter bases nacionais, mas
estas ndo mais sdo determinantes, pois a dinamica global rompe as
fronteiras geograficas, os regimes politicos, culturais e as civilizacdes.
Desse modo, o significado do Estado-nacédo tem sido alterado dras-
ticamente.

Conforme lanni (1997), a moeda nacional torna-se reflexo da moe-
da mundial. O capital, a tecnologia, a forca de trabalho e a divisdo
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social do trabalho passam a ser organizadas e dinamizadas em ambi-
to mundial. O aparelho estatal é levado a modernizar-se segundo as
exigéncias do funcionamento mundial dos mercados, dos fluxos, dos
fatores de producdo e das aliancas estratégicas entre corporacodes.
Decorrem desse processo a internacionalizacdo das diretrizes relati-
vas a desestatizacdo, a desregulamentacao, a privatizacdo, a abertura
de fronteiras, a criacdo de zonas francas etc.

Desse modo, o capital, pouco a pouco, se torna um elemento pre-
sente e essencial a organizacdo e dindmica de cada economia, pois a
sua generalizada internacionalizacdo ocorre com a generalizacdo do
processo produtivo. Mundializado o capital produtivo, mundializam-
-se as forcas produtivas e as relacdes de producdo. Na época dos
mercados mundiais de capitais, reduzem-se 0os controles nacionais,
uma vez que as corporacdes transnacionais movimentam seus recur-
sos, desenvolvem suas aliancas e ampliam suas redes de modo inde-
pendente dos governos nacionais.

Nessa perspectiva, as transnacionais organizam-se e dispersam-se
pelo mundo inteiro. Estda em marcha um processo de desterritoriali-
zacdo do capital, o qual atravessa fronteiras, regimes politicos, ma-
res, continentes e oceanos. Desse modo, o processo de internaciona-
lizacdo do capital é, simultaneamente, um processo de formacédo do
capital global, pois, além da mundializacdo acelerada e generalizada
das forcas produtivas, dos processos econdmicos e da nova divisdo
internacional do trabalho, formam-se redes e circuitos informatizados
por meio dos quais as transnacionais e 0s bancos movem o capital
por todos os principais centros do mundo.

Desse modo, as transformacdes sucessivas no regime de produ-
céo e de acumulacdo tém permitido ao sistema capitalista atingir
dimensbdes globais, que determinam reestruturacdes nas relacdes
econdbmicas e culturais, garantindo a flexibilizacdo da producéo e a
globalizacdo da economia. A base de expansdo do modelo é o desen-
volvimento tecnoldgico e cientifico, que estabelece a flexibilizacdo da
producdo e a integracao espacial.
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Segundo Haesbaert (1998), a globalizacdo, em definicdo mais con-
servadora, € um processo recente, consequéncia da Revolucdo Téc-
nico-Cientifica, baseada no livre mercado, na livre circulagé&o de bens,
de capital e servicos e na sociedade informacional. A globalizacéo,
em uma postura critica, € entendida como o dpice de um processo
cujas origens estdo associadas a propria formacao do capitalismo, ca-
racterizando-se por um dominio avassalador do capital financeiro e
usurario, puramente especulativo e um montante de capital ficticio,
alem da mercantilizacdo da vida humana, a difusdao de (des)valores
consumistas e individualistas e os problemas ecoldgicos crescentes.
A globalizacdo também se caracteriza pela superacdo das fronteiras,
por meio da ampliacdo das redes geograficas, ainda que seletiva.

A globalizacdo é o estagio supremo do processo de internaciona-
lizacdo da economia. Na globalizacdo, o Estado nacional n&do é mais
a principal referéncia na economia, pois a producdo e 0 consumMmo sdo
pensados globalmente, desconsiderando a existéncia das fronteiras.
No processo de globalizacdo, determinadas areas periféricas sdo in-
corporadas a economia mundial, mediante o uso da informacéo e da
eletrbénica, unificando os meios de producdo, o mercado e o0 espaco
de consumo.

Santos (2000) afirma que, com a globalizacdo, o espaco geogra-
fico ganha novos contornos, novas caracteristicas e novas definicdes.
A globalizacdo subverte o jogo antigo da evolucdo territorial e impde
novas ldgicas. O dinheiro usurpa em seu favor as perspectivas de flui-
dez do territdrio e conforma sob seu comando as outras atividades.

Com a globalizacdo, também ocorre a expansdo do desemprego, a
superexploracao do trabalho, mediante o emprego do trabalho tem-
porario e da subcontratacdo, assim como provoca a desarticulacdo do
movimento trabalhista e a insercdo em inUmeros circuitos das redes
da economia ilegal como o contrabando e das mais diversas formas
de trafico.

Segundo Valente (2000), a globalizacado é, sobretudo, fabula e
perversidade para a maior parte da humanidade. Fabula porgue
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sdo usados muitos recursos por intermédio dos meios de informa-
cdo, mais para confundir do que para esclarecer a opinido publica.
Perversidade porgue as formas utilizadas para a concretizacdo do
processo s&o o vicio, a violéncia, o empobrecimento material, cultu-
ral e moral na tentativa de unificacdo e ndo da uniéo.

As interacdes espaciais sao facilitadas pelas redes geograficas, ma-
terializadas pelos fixos e fluxos, partes integrantes da nossa existéncia
e do processo de transformacédo social. Entretanto a interacdo espa-
cial continua um mito, diante das desigualdades inter e intrarregionais
existentes.

Assim, a globalizacdo é um processo diferente da homogeneizacéo
do territorio, porque globaliza ideias, valores, interesses, tecnologia,
padrao de consumo e ndo homogeneiza o espaco tendo em vista as
diferencas regionais, culturais, econdmicas e sociais existentes. A glo-
balizacdo é um processo seletivo, restrito, excludente e fragmentado.
A fragmentacdo é um instrumento de poder politico, pois separa para
fortalecer.

De acordo com Valente (2000), a globalizacdo provoca a perda
de controle sobre a producdo e a comercializacdo, bem como frag-
menta o territdrio. Além de fortalecer o processo de expansdo, € um
produto ampliado do capitalismo, pois uma nova ordem mundial é es-
tabelecida com a multipolarizacdo, importando mais a circulacdo do
qgue a propria producdo, estabelece também uma interferéncia cada
vez maior entre as economias, desestrutura a produ¢do nacional e
fortalece determinados espacos como os blocos econdmicos. E um
processo excludente, porgue ndo atinge a tudo e a todos. Portanto,
é diferenciada, pois privilegia os setores mais modernos e as regides
mais dinamicas, estabelecendo imensas desigualdades espaciais.

A globalizacdo tem como caracteristicas o dominio avassalador do
capital financeiro e especulativo, a mercantilizacédo da vida humana,
a ampliacdo dos problemas ambientais, pois € um modelo ecologica-
mente destrutivo que fortalece as redes ilegais como o narcotrafico
e a prostituicdo. Também é capaz de minar o poder constituido, pois
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enfraguece o Estado e o nacionalismo e pauperiza a sociedade, ape-
sar do progresso técnico existente.

O mundo, com a globalizacdo, esta em guerra, uma guerra global
gue subjuga e escraviza 0s povos pelo poder tecnoldgico de condu-
zir mentes humanas, cientifica e metodologicamente desinformadas.
A globalizacdo é um processo que tem o apoio do Fundo Monetario
Internacional (FMI), do Banco Mundial e do Acordo Geral de Tarifas de
Comércio, todos a servico dos paises centrais.

O poder militar, a violéncia e as guerras fazem parte da expansdo
e da mundializacdo do capitalismo, como a conquista da América, a
escravizacao de africanos, a destruicdo da manufatura indiana, além
dos genocidios praticados contra outros povos. No capitalismo, o es-
paco é construido, tornado mercadoria, é funcional, pois cada parcela
passa a ter funcdes proprias.

No caso brasileiro, o colonizador destruiu florestas, introduziu no-
vas culturas, animais, escravizou indios, fundou cidades, engenhos e
importou escravos negros. Implantada uma forma de organizacdo
do espaco, ela sofre alteracdes porque ora muda a intensidade das
acdes, renovando-as e por extensdo reorganiza o espaco, ora porgue
novas metas sdo elaboradas e as anteriores geralmente reformuladas,
uma vez gue a acao da sociedade e do Estado ndo acontece de forma
linear. Portanto, o espaco desejado hoje, ndo serd o de amanhéa. Assim,
o Estado representa a supremacia de uma determinada classe, uma
vez que € dominado por grupos de uma classe.

O grupo politico que detém o aparelho do Estado determina as
relacdes de trabalho e o nivel de utilizacdo das forcas produtivas. Dai
resulta o espaco geografico. O crescimento populacional, a diversifi-
cacdo da producdo e o desenvolvimento dos sistemas de transportes
transformam as relacdes de producéo, repercutindo na fisionomia do
espaco urbano e rural. Essas mudancas estdo escudadas no poder
politico do Estado, uma vez que € ele gue organiza o territdrio, vi-
sando utiliza-lo com determinadas formas e fins, pois é dessa forma
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que ha o aperfeicoamento material e social do territorio, por meio das
transformacdes nos meios e nas técnicas de producdo. Na verdade,
o Estado é o veiculo utilizado pela sociedade para atingir objetivos,
associado a estrutura social e material do pais.

A globalizacdo é um processo inerente ao capitalismo, segundo a
postura conservadora baseada no livre mercado. Contudo sera que se
pode afirmar gque o mercado é livre, quando se observam grandes gru-
pos econdmicos, dominando determinados mercados e o surgimento
de blocos econdmicos como forma de proteger empresas nacionais e
regionais, assim como estados que salvam bancos e grandes empre-
sas? Observa-se, ainda, a desregulamentacdo econdmica, um Estado
perdendo seu poder. Embora aparentemente detenha o monopodlio
das decisdes e haja avanco tecnoldgico-informacional, apenas uma
pequena parcela da populacado tem acesso a esse avango.

Desse modo, ocorre o dominio do capital financeiro e do setor de
servicos informatizado, especialmente nos grandes polos, assim como
se assiste a superacdo do espaco pelo tempo e uma restrita liberdade
de deslocamento. Na verdade, o que ocorre € que os Estados estédo
fechando suas portas para os imigrantes como forma de diminuir a
violéncia. Aléem disso, ocorre a difusdo de uma cultura globalizada que
tem provocado muitas resisténcias, o que, alids, estimula a propria
violéncia entre os povos.

Conforme Haesbaert (1998), o capitalismo nunca se reproduz quan-
do prioriza o bem-estar e a igualdade social, mas provoca o aumento
das desigualdades a medida que promove o lucro, a acumulacdo e a
exclusdo. Também provoca a desterritorializacdo do capital, embora
as empresas so se instalem em locais onde é possivel explorar o traba-
Ihador e com a garantia de incentivos, que s&o muito variaveis. Assim,
ha liberdade de movimentos para o capital sem patria e improdutivo
qgue promove ainda uma fragmentacdo degradante e desenraizadora
da sociedade e ndo produz uma cultura planetaria, tendo em vista as
resisténcias regionais.
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AS CONSEQUENCIAS DA GLOBALIZACAO NA
PRODUCAO DO ESPACO

Para Vesentini (2003), a emergéncia e o desenvolvimento da so-
ciedade moderna implicaram profunda reorganizacdo do espaco geo-
grafico e do tempo social. Pela primeira vez na histdria da humanida-
de, passa a existir, de forma gradativa, uma temporalidade una para
todas as sociedades, a temporalidade capitalista, em que tempo é
dinheiro, é valor de troca, é a histdria tornada universal.

Pela primeira vez na historia, também é construido um espaco
mundial, consequéncia da mundializacdo do capitalismo e do estabe-
lecimento de uma divisdo internacional do trabalho. As temporalida-
des e as espacialidades plurais e diferenciadas das inUmeras socieda-
des gue viviam 0s seus espacos-tempo proprios tiveram ou tém estes
violentamente submetidos e destruidos com o avanco do capitalismo.

De acordo com Vesentini (2003), espaco e tempo sdo formas de
existir do ser social, pois a sociedade ndo estd no espaco, mas sim
possui uma dimensao espacial ou material. Espaco é o nome dado
a corporeidade, a materializacdo dos seres. Tempo € uma dindmica
social. Assim, tempo e espaco sao indissociaveis, uma vez que nao ha
movimento ou mudanca que ndo ocorra num lugar. Portanto, uma so-
ciedade ndo apenas estd no espaco, mas ela também é espaco, tendo
em vista que constroi, reorganiza e reproduz constantemente o seu
espaco. Assim, espaco € uma dinamica.

A sociedade moderna, na sua forma industrial, reelabora a nature-
za original, transformando-a em segunda natureza. Mas esse espaco
ndo é tdo somente uma segunda natureza. Ele ¢, ao mesmo tempo,
condicdo e produto da historia, das contradicdes e dos conflitos entre
grupos, classes, etnias, géneros, pois ndo se luta apenas no espaco,
mas também pelo e com o espaco.

Vesentini (2003) ainda refere gque o espaco é igualmente uma das
condicdes e a expressao mais hegemonica da classe dominante e do
Estado, pois o poder é exercido no e com o espaco. As contradicdes
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existentes entre classes e grupos dominantes ou entre dominantes e
dominados também estdo representadas no espaco. Desse modo, o
espaco global revela um amplo predominio das relacdes internacio-
nais de dominacéao.

A producdo do espaco ndo é algo eterno, mas resulta de uma his-
téria. Entretanto ndo é qualquer sociedade que elabora uma segunda
natureza de forma tdo profunda e unificadora do planeta. Apenas a
sociedade capitalista realizou isso. Portanto, o desenvolvimento do
capitalismo e a producdo do espaco ndo podem ser compreendidos
sem ligacdes com o Estado, pois a acdo estatal em prol da economia
capitalista foi intensa e essencial, a medida que estabeleceu normas
para trabalho assalariado, regras essas que disciplinam as relacdes
sociais de producao e garantia de incentivos fiscais etc.

Segundo lanni (2002), a tecnologia tornou a nacdo-estado t&o ridi-
cula e ultrapassada quanto o foi um pegueno principado medieval na
época da maguina a vapor, a medida gque as nacdes se transformaram
em espacos, territdrios ou elos da sociedade global. E a nova totalida-
de em movimento, porém problematica e contraditéria. A globaliza-
cdo deflagra novas condicdes para os individuos: grupos, classes, mo-
vimentos, na¢cdes, nacionalidades, culturas e civilizacdes. Cria assim
outras possibilidades de ser, agir, pensar e imaginar.

J& as estruturas de base nacional sdo continuas e progressivamen-
te abaladas, enfraquecidas ou recriadas com outros significados, pois
0S processos sociais, econdmicos, politicos e culturais deflagrados
pelo mundo afora promovem a globalizacéo.

Nesse viés, as ciéncias sociais vivem um momento desafiador com
a globalizacdo. Assim, & necessario repensar seus objetos, tendo em
vista as interrogacdes sobre o modo pelo qual se forma e conforma,
organiza e transforma a sociedade nacional. O desenvolvimento da
sociedade global gera mudancas na sociedade nacional, uma vez que
a sociedade global envolve outra realidade historica, geografica, de-
mografica, antropoldgica, politica, econdmica, social, cultural, religio-
sa e linguistica, ou seja, uma realidade complexa e contraditoria.
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Nesse contexto, a ciéncia geografica, de uma ciéncia neutra, des-
politizada, volta-se para os problemas ligados ao territdrio e Estado,
politizando-se. Andrade (1994, p. 14) afirma, inclusive, “que ndo se
pode estruturar um esguema de organizacdo espacial sem uma visdo
politica até porgue o Estado é o mentor de politicas econdmicas e
sociais”. Ao estudarmos o espaco e sua producdo, devemos destacar
gue ele é o resultado da acdo humana no meio ambiente, que o trans-
forma, atende a suas necessidades e intensifica suas a¢cdes, com o
avanco tecnoldgico e com a maior disponibilidade de capital.

Desse modo, a sociedade global ndo se constitui autdnoma, inde-
pendente e alheia a nacional, pois algumas das relacdes, processos e
estruturas que constituem a sociedade global sdo desdobramentos
do que ocorre no ambito nacional. A sociedade global ndo é soma de
nada. Distingue-se por sua originalidade, apresentando configuracoes
e movimentos proprios. E, pois, uma totalidade superior, abrangente,
complexa e contraditéria, que subsume localidades, nacionalidades,
nacdes e regides, constituindo territorialidades e temporalidades des-
conhecidas.

Conforme lanni (2002, p. 70), “o mercantilismo, a acumulacdo ori-
ginaria, o colonialismo, o imperialismo, a interdependéncia, a diploma-
cia e outras articulacdes bilaterais e multilaterais sdo expressdes do
jogo das forcas externas a cada uma e todas as nacdes”. S&do forcas
divergentes, desagregadoras e de fragmentacdo. Assim sendo, toda
nacdo estd sempre atravessada pelas tensdes e contradicdes que tan-
to conduzem a integracdo como a desintegracao.

Portanto, a sociedade nacional estd sendo redefinida pela socie-
dade global. Entretanto, diferentes setores das sociedades nacionais
periféricas ou centrais, ao Sul e ao Norte, orientais e ocidentais ajus-
tam-se a ideia de sociedade nacional, estado-nacdo, soberania, pro-
jeto nacional. Isso porque a sociedade nacional, frequentemente sim-
bolizada no seu estado-nacdo, é histoérica, forma-se e transforma-se,
integra-se e rompe-se. Sob todos os pontos de vista, a sociedade na-
cional revela-se um intrincado e contraditério processo social.



201

N\

De acordo com lanni (2002, p. 73), uma “nacado é criacdao simulta-
neamente geografica, econdmica, demografica, cultural, social e poli-
tica, com todas as caracteristicas de um processo historico. Forma-se
e transforma-se segundo o jogo das forcas sociais internas e externas.
Adquire a fisionomia desta ou daqguela classe dominante”,

Desse modo, o espaco geografico sempre foi objeto de uma com-
partimentac&o. No passado, havia ilhas de ocupacao, representadas
por grupos, tribos e nacdes. Hoje, com a globalizacdo nenhuma fracédo
do planeta escapa a sua influéncia, pois todo e qualquer pedaco da
Terra se torna funcional as necessidades dessa globalizaco.

Para Santos (2000), recentemente, a humanidade vivia 0 mundo
da lentiddo. Eram ritmos diversos, mas ndo incompativeis. Os compar-
timentos eram moldados por regras. Cada império estava fundado em
uma base técnica. A politica compensava a diversidade e a diferencia-
cao do poder técnico, assegurando a ordem interna. Cada pais regu-
lava a propria producdo. A compartimentacdo dos territdrios permitia
que fossem neutralizadas as diferencas.

Hoje, vivemos um mundo da rapidez e da fluidez. Fluidez virtual pela
presenca dos sistemas de informacdes. Entretanto criam-se incompa-
tibilidades entre velocidades diversas. Os portadores das maiores ve-
locidades induzem os demais atores a acompanha-los, disseminando
as infraestruturas necessarias a desejada fluidez. Cada empresa utiliza
o territorio em funcdo dos seus proprios fins. Quanto mais racionais
forem as regras de sua ac&o individual, menos regras serdo respeitadas
no entorno econdmico, social, politico, cultural e geografico. Tudo é
“convidado” a adaptar-se as suas formas de ser e de agir.

Ainda de acordo com Santos (2000), a competitividade destroca
as antigas solidariedades, a medida que impde uma solidariedade ver-
tical, exclui qualquer debate local, reduz as possibilidades do exercicio
de uma busca de sentido para a vida local. Assim, esse novo poder &,
por natureza, desagregador, excludente, fragmentador e sequestra a
autonomia do resto dos atores. Produz-se, dessa maneira, uma verda-
deira alienacéo territorial.
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Além disso, as ultimas décadas marcam a humaniza¢do e a meca-
nizacdo do espaco geografico, uma considerdvel mudanca de quali-
dade, pois incorpora o meio técnico-cientifico-informacional. Desse
modo, surge uma agricultura cientifica, exigente de ciéncia, de técni-
ca e de informacédo. A agricultura cientifica globalizada garante uma
enorme demanda de bens cientificos. Esse tipo de agricultura atri-
bui aos agricultores modernos a velha condicdo de servos da gleba.
A agricultura moderna gera uma enorme massa de migrantes. Tal pro-
cesso é criador de ambiguidades e de perplexidades.

Nesse contexto, para Santos (2002), as grandes obras presentes
Nno espaco sao produtos da historia dos homens e dos lugares, locali-
zados no espaco. Espaco como reunido dialética de fixos e de fluxos,
formado por um sistema de objetos e um sistema de acdes. Hoje, os
fixos sdo cada vez mais artificiais e mais fixos e os fluxos séo cada vez
mais diversos e mais rapidos. Sistemas de objetos e sistemas de acdes
interagem. Os sistemas de acdes estimulam a criacdo de objetos no-
VOS e € assim que 0 espaco encontra sua dindmica e se transforma.

No inicio da histéria humana, o territdrio era simplesmente o con-
junto dos complexos naturais. Na atualidade, as obras humanas s&o
amplas (cidades, plantacdes, depositos, fabricas, viadutos, condutos,
portos, hidrelétricas etc.), ou seja, hd uma producdo histdrica que ten-
de a negar a natureza original, substituindo-a por uma natureza intei-
ramente humanizada.

Santos (2002) afirma ainda que, no inicio, era a natureza selvagem e,
com o passar do tempo, vai sendo substituida por objetos fabricados,
também chamados objetos técnicos, que contribuem para que a natu-
reza artificial funcione como uma maquina. Os sistemas técnicos domi-
nantes, que servem aos atores hegemonicos da economia, da cultura
e da politica, tendem a ter a mesma composicdo, em todos os lugares,
exigindo cada vez mais uma unidade de comando, quem sabe unico.

Antes, a organizacdo da vida era local, proxima ao homem. Hoje,
estd cada vez mais longe e estranha. Anteriormente, a sua razao era
a propria vida, hoje € uma racionalidade sem raz&o, sem objetivo,
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gue comanda a evolucdao dos homens e do espaco. Desse modo,
a informac&o gue comanda os objetos ndo € uma informacado geral,
mas uma informacao especializada, cujo exercicio depende de poder.
Assim, informar é também governar. Garantida a informacé&o. Garan-
tida a governanca.

Conforme Santos (2002), o mundo de hoje é o cenario do chama-
do “tempo real”. Os objetos técnicos funcionam apenas a base das
informacdes que recebem dos centros de comando. Os objetos téc-
nicos estdo a servico dos atores hegemodnicos, ou seja, reservados a
alguns. Nas regides onde 0s sistemas sdo mais densos, estd o centro
do poder. Nas demais regides, encontra-se a rede da dependéncia,
da incapacidade, de dirigir a si mesmo. Por isso, aquelas regides do
fazer sdo, cada vez mais, regides do fazer para os outros. Desse modo,
0 espacgo esta permanentemente a se organizar e a se desorganizar
gracas aos novos instrumentos espaciais.

De acordo com Carlos (2002), a producdo na sociedade urbana
ocorre em parte de modo real e concreto, em parte de modo virtual e
possivel, apresentando tendéncia a homogeneizacdo, ao mesmo tem-
po em gue permite a diferenciacdo do lugar. O lugar aparece como
um fragmento do espaco em gue se pode apreender o mundo mo-
derno. O lugar se produz na articulacdo contraditdria entre o mundial
e o particular. S6 é possivel compreender o mundo moderno a partir
do lugar, pois € no lugar que se manifestam os desequilibrios, as situa-
cdes de conflitos e as tendéncias das sociedades urbanas.

Desse modo, o tempo acelerado aumenta a diferenciacdo dos lu-
gares, uma vez que o espaco se torna mundial, mas com tempo dife-
renciado. Segundo Santos (2002), as regides sao espacos de conve-
niéncia, meros lugares funcionais do todo, comandada pela divisdo do
trabalho sucessivamente instalada, a qual imp&e mudanca na forma
e no conteldo das regides. A ampliacdo da divisdo do trabalho gera
a aceleracdo do movimento e, portanto, mudancas mais rapidas. Ja
regido € a soma indissociavel entre sistemas de objetos e sistemas de
acdes que se interagem reciprocamente.
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A divisdo do trabalho redefine o espaco em todos os seus niveis de
organizacao, a qual é fruto de uma organizacao deliberada. A organiza-
cao precede e preside a estruturacdo do trabalho mundialmente, dita as
formas de vida das sociedades, estabelecendo novas formas de convi-
véncia, uma vez que redimensiona e reorganiza tudo, inclusive o espaco.

O espaco, segundo Santos (2002), redefine-se como um conjunto
indissociavel, embora os sistemas de objetos sejam cada vez mais ar-
tificiais e os sistemas de a¢bes sdo cada vez mais estranhos ao lugar.
Anteriormente, as coisas e 0s objetos se davam como conjuntos loca-
lizados. Atualmente, elas se ddo como sistemas. Os objetos preexis-
tentes veem-se envelhecidos em razao da presenca dos tecnicamente
mais avancados e dotados de qualidade operacional superior, todos
com uma enorme carga de informacao, pois os objetos ja ndo traba-
lham sem o comando da informacao. Os objetos tém um discurso que
vem de sua estrutura interna e revela sua funcionalidade. E o discurso
do uso e também o da seducdo. Tornamo-nos cada vez mais ignoran-
tes com relacdo as coisas novas. Desse modo, a criacdo cotidiana do
homem ignorante € que impde o discurso.

Nesse espaco, assim organizado, ha, de um lado, horizontalizacdes
e, de outro, verticalizacdes. As horizontalizacdes representam a soli-
dariedade que é obtida por meio da circulacdo, do intercambio e de
sua regulacdo. As verticalizacdes representam os vetores da moderni-
dade “mais moderna”, transportadores de uma racionalidade superior.

Nas palavras de Santos (2002), hoje, hd espaco com uma carga
consideravel de racionalidade e areas nas quais isso ainda ndao ocorre.
A presenca do meio técnico-cientifico, que inclui saber produzir es-
pacos do mandar, torna os demais apenas espacos do fazer, do obe-
decer. Os novos espacos centrais formados substituem aguela nocdo
de “core”. Assim, ha espacos marcados pela ciéncia, pela tecnologia
e pela informacao. Essa racionalidade sistémica nao se da de maneira
total, absoluta e homogénea.

A cidade é regida pelos objetos e custa muito caro renovar. Desse
modo, o campo torna-se mais suscetivel a presenca e a difusdo do
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capital hegemonico que a cidade. Vivemos em um mundo onde ndo
temos comando sobre as coisas, ja que sdo criadas e governadas de
longe e sdo regidas por estranhos. Em um mundo assim construido,
nao cabe a revolta contra as coisas, mas a vontade de entendé-las,
para poder transforma-las. Ent&o, o papel da geografia se renova na
analise social e na construg¢ao do futuro.

A CONTRIBUICAO DAS REDES NO PROCESSO DE
EXPANSAO DA GLOBALIZACAO

Segundo Dias (1995), a historia das redes € a historia de inovacdes
que surgiram em resposta a uma demanda social localizada. As ino-
vacdes nos transportes e nas comunicacdes redesenharam o mapa
do mundo no século XIX, pois as trilhas e os caminhos foram pro-
gressivamente substituidos pelas estradas de ferro no transporte de
bens e mercadorias. O telégrafo e o telefone dispensaram a figura do
mensageiro. Assim, modificaram 0os espacos nacionais e permitiram
maior velocidade na circulacdo de bens, de pessoas e de informacdes.

E fato que a palavra rede é empregada em diferentes campos de
investigacdo. A utilizacdo das redes se deve a representacao da acao
a distancia associada a extensdo territorial. As redes possibilitam a
compreensdo da relacdo entre territoério e a acdo a distancia, uma vez
qgue constituem um meio de produzir o territério. A densidade e a
diversidade das redes presentes no espaco geografico sdo essenciais
na determinag¢ao dos limites do territorio.

De acordo com Santos (1997), rede é toda infraestrutura que per-
mite o transporte de matéria, de energia ou de informacdes. Também
pode ser social e politica, pelas mensagens, pessoas, valores que a
frequentam. Uma vis&o atual das redes envolve o conhecimento da
idade dos objetos, assim como da quantidade e da distribuicdo des-
ses objetos. As redes garantem um espaco contemporaneo de tempo
real. As redes s&o 0s mais eficazes transmissores do processo de glo-
balizacdo. O tempo a considerar n&do € o das maquinas, mas das acdes
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gue animam os objetos técnicos. O tempo rapido ndo cobre a tota-
lidade do territorio nem abrange toda a sociedade. Assim ndo existe
homogeneidade do espaco. Ndo existe homogeneidade das redes.
Também nem tudo é rede. E onde elas existem ndo s&o uniformes.

Segundo Machado (1998), o processo de diluicdo dos limites na-
cionais se deve a multiplicacdo de redes transfronteira, bem como a
competicdo entre diferentes sistemas de normas, tanto estatais como
de organizacdes legais e ilegais. Os nichos de corrupcao se multipli-
cam. O comércio ilicito de drogas, associado as atividades de contra-
bando e lavagem de dinheiro s&do os exemplos mais evidentes desse
processo. Isso ocorre ndo so porque mobilizam diversos tipos de rede,
mMas porgue operam em escala global, e seus lucros dependem do ris-
co que representam as diferentes legislacdes, assim como o controle
de limites de cada Estado.

Nossa época conhece aceleracao do ritmo da inovagao em varios
campos. As distancias se constroem e se anulam pela instantaneidade
das transmissdes. As inovacdes técnicas desempenham papel funda-
mental na organizacédo territorial. Desse modo, a integracdo territorial
e a integracdo de mercados regionais pela quebra de barreiras fisicas,
dos obstaculos a circulacao de mercadorias, de matérias-primas, mas
também de capitais fazem parte do projeto de expansdo capitalista,
ou seja, é o papel da rede como instrumento de poder.

Conforme Dias (1995), qualquer fluxo pressupde a existéncia de
redes. A primeira propriedade das redes é a conexidade. Os nds
das redes sdo lugares de conexao de poder e de referéncia, ao
mesmo tempo em gque tém o potencial de solidarizar, de conec-
tar e também de excluir. Nesse novo contexto, a analise das redes
implica abordagens relacionais com a urbanizagcdo, com a divisao
territorial do trabalho etc. A ampliacdo dos espacos produtivos
ocorre mediante a eliminagcdo das barreiras de todas as ordens,
gracas a expansado das redes. A utilizacdo gue os diferentes seto-
res econdmicos fazem das redes ndo tem a mesma amplitude, pois
é mais financeiro.
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A implantacdo de grandes projetos, fortemente dotados de redes,
introduziu uma nova ordem econdmico-social que, alterando a ordem
preexistente, representou o crescimento e a extensdo da desordem.
Os macicos investimentos satisfazem as exigéncias das mais podero-
sas organizacdes nacionais e internacionais. Na escala planetaria ou
nacional, as redes sdo portadoras de ordem, reduzindo o tempo de
circulacdo. Na escala local, as redes sdo portadoras de desordem, pois
engendram processos de exclusao social, marginalizam centros urba-
nos e alteram mercados de trabalho.

No processo global de producdo, a circulacdo prevalece so-
bre a producdo. O padrdo geografico é definido pela circulacéo,
pois esta comanda as mudancas de valor no espaco. Com 0s pro-
gressos técnicos, as redes sdo cada vez mais globais. A mais eficaz
é a financeira. Por meio das redes, é possivel identificar trés tipos
de solidariedade: 1) o mundo aparece como primeira totalidade;
2) o territdrio, o pais e o estado constituem a segunda totalidade,
embora a mundializacdo das redes enfraqueca as fronteiras. 3) o lu-
gar é a terceira totalidade, cujos fragmentos ganham uma dimensao
dnica e socialmente concreta.

Para Santos (1997), a existéncia das redes é inseparavel do poder.
A integracdo por meio das redes é funcional e territorial, intensifican-
do as especializacdes. A fluidez contemporanea é baseada nas redes
técnicas. Para maior fluidez, novas técnicas ainda mais eficazes sao
instaladas, pois se criam objetos e lugares destinados a favorecer a
fluidez. Toda fluidez ultrapassada é responsavel por mudancas brutais
de valor dos objetos e dos lugares. A tendéncia atual é de um enve-
Ihecimento mais rapido do que antes dos subespacos, pois as redes
também envelhecem rapido.

De acordo com Dias (1995), as novas redes constituem resposta
contemporanea a necessidade de acelerar a velocidade de circulacdo
de dados e do saber. Entender as redes é fundamental para conhecer
as formas de articulacdo entre o local e o global, entre o particular e o
universal, entre o uno e o diverso, embora isso seja complexo.

N\
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Desse modo, observa-se a crescente manipulacdo dos limites do
territorio sob sua jurisdicdo de modo a criar territorialidades especifi-
cas, cujos regulamentos internos ao pais sdo relaxados e modificados.
Assim, o papel das redes € essencial para a compreensdo da mutacdo
de perspectiva dos Estados e também das populacdes, em relacdo
aos limites e as fronteiras.

A vontade de suprimir todo obstdculo a livre concorréncia das
mercadorias, da informacdo e do dinheiro é pretexto para garantir a
livre concorréncia e assegurar mercado. Dessa forma, o mercado se
globaliza. Animadas por fluxos, as redes ndo prescindem dos fixos.
As redes sao estaveis e dinamicas. O movimento inclui dindmicas pro-
ximas locais, distantes, universais, movidas pelas grandes organiza-
cboes. As redes sao concentradoras e dispersoras. As redes integram e
desintegram, destroem velhos recortes espaciais e criam outros.

Para Carlos (2002), o lugar abre perspectiva para se pensar o Vi-
ver e o habitat, o uso e o consumo, enquanto parcela do espaco e
construcdo social. Além disso, é possivel perceber a fragmentacdo do
mundo na dimensao do espaco, do individuo, da cultura etc. No lugar,
emerge a vida, pois cada sujeito se situa em um espaco concreto e
real onde se reconhece ou se perde, usufrui e modifica. Assim, o lugar
tem a dimensdo da vida. Ele tem a origem da histdria de um povo e
do individuo. Por meio do lugar, é possivel saber pensar o espaco,
mediante o olhar da paisagem. E possivel também se perceber a frag-
mentacdo do espaco e do individuo. Nesse processo de fragmenta-
cdo, o sujeito enfragquece.

O processo de globalizacdo implica a unificacdo do mercado mun-
dial. Mundializado o espaco, fragmenta-se para o trabalho, o lazer,
o morar, 0 consumo etc., ou seja, fragmenta-se em espacos separados.
Com isso, ele se transforma constantemente. A fragmentacdo espacial
se articula na fragmentacdo da vida. O espaco em funcao da apropria-
cdo privada é comprado e vendido aos pedacos, como ocorre com o
estabelecimento das propriedades privadas. A tendéncia a fragmen-
tacdo do mundo moderno tem gerado o individualismo exacerbado.
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Conforme Carlos (2002), a socializacao da sociedade prossegue
enguanto rede de relacdes cada vez mais densa e eficaz e, ao mesmo
tempo, é constatado o isolamento da consciéncia individual, agravan-
do-se o desconhecimento do proximo, por exemplo, na reducdo das
festas populares e nas relacdes com os vizinhos, pois o desenvolvi-
mento da técnica gerou um grande empobrecimento da vida interior,
uma vez gque a maquina tende a tirar o lugar do individuo e tomar as
decisbes, anestesiando a personalidade.

O lugar manifesta a mundializacdo, a fragmentacdo e a diferen-
ca, pois no lugar surge o conflito. O lugar revela a especificidade da
producdo espacial global, pois apresenta um conteddo social, s6 en-
tendido na globalidade e justificado pela divis&do espacial do trabalho
que cria uma hierarquia espacial, a qual se manifesta na desigualdade.
O lugar contém uma multiplicidade de relacdes, ou seja, € sempre um
espaco presente.

O TRABALHO NO MUNDO GLOBALIZADO

Nesse contexto, no mundo do trabalho, o mercado de trabalho,
analisado politicamente, € uma questdo institucional e ndo um proble-
ma técnico. O trabalhador mal preparado e subnutrido &€ um trabalha-
dor sem valor. O que se observa € um desequilibrio entre a demanda
e a oferta, pois ndo ha como controlar a oferta, uma vez que o cresci-
mento demografico continua, embora seja um fato cultural nos paises
desenvolvidos e natural na maioria dos paises subdesenvolvidos.

Mercado de trabalho é o conjunto de atividades econdmicas exe-
cutadas por trabalhadores assalariados e nao assalariados. Forca de
trabalho é uma capacidade fisica e mental que todas as pessoas tém.
A forca de trabalho é vista como uma mercadoria na atualidade e,
portanto, tem prego. Assim, existe uma relacao de concorréncia no
mercado de trabalho (vendedor x comprador da forca de trabalho).
Contudo a forca de trabalho encontra-se em posicdo desvantajosa no
atual contexto mundial. O mercado de trabalho é determinado pelo
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processo demografico, pelas regras institucionais e pelo processo so-
cioeconémico.

Os desempregados ndo podem vender sua forca de trabalho, tam-
bém ndo podem adquirir os meios de producdo. Estes, por sua vez,
ndo implementam aprimoramento profissional, o que gera desequi-
librios econdmicos e sociais. Aguele que ndo implementa aprimora-
mento profissional envelhece, ndo pela idade, mas pela qualidade de-
fasada na atualizagcdo profissional.

De acordo com Valente (2001), a relacdo entre capital e trabalho é
de permanente conflito. Para amenizar os conflitos, contratos sdo as-
sinados, funcionando apenas como uma estrutura contratual porque,
na pratica, normalmente deixam a desejar. Por isso, 0 mercado é uma
relacdo social de poder. A estratégia adotada por muitos vendedores
da forca de trabalho é adaptar-se a demanda de maneira mais flexivel,
outros buscam o melhor grau de especializacdo possivel. Mas como
fica a situacao dos excluidos? E obrigacdo do Estado alocar recursos
para gue o sistema educacional seja melhorado. O desequilibrio no
mercado de trabalho gera a exclusdo de protecdo ao trabalho e de
previdéncia social, tendo em vista gue muitos trabalham sem carteira
assinada, o que causa muita inseguranca aos trabalhadores.

O modelo fordista, cuja producdo era de bens de consumo, e 0s
trabalhadores eram disciplinados e cumpridores de tarefas, estd em
decadéncia. Um novo modelo se implanta e estabelece dimensbdes
subjetivas. Assim, o novo perfil do trabalhador exige visdo para julgar,
discernir, intervir e resolver problemas, ou seja, € o modelo da com-
peténcia. Mas competéncia apresenta diferentes significados. As di-
ferencas fazem as competéncias. A competéncia é diferenciada. Per-
cebe-se que, no mercado de trabalho, o ser humano ndo é concebido
como cidadao.

Para Valente (2001), o estagio atual do mercado de trabalho é o
informacional, baseado na economia de servicos, diversifica as profis-
sdes, importa a informagcdo e o conhecimento, com economias mais
complexas e mais diversificadas. A nova estrutura ocupacional nos
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paises pos-industriais apresenta diferencas marcantes. A estrutura do
emprego apresenta crescente aumento da produtividade humana e
esta, por sua vez, desemprega. A evolucdo do processo produtivo ndo
estd conduzindo a uma homogeneizacdo da producdo, pelo contra-
rio, pois devem ser consideradas as diversidades cultural, histérica e
institucional.

A globalizacdo econdmica se aprofunda, tornando mais proximos
0s elos entre as condicdes da forca de trabalho e de (des)protecdo
social, pois as empresas reduzem o quadro de pessoal, subcontratam
trabalhadores, usam méao de obra temporaria, automatizam a produ-
¢cao e ainda obtém a anuéncia de seus trabalhadores, mediante acor-
do com os sindicatos em relacdo as condicdes de pagamento e de
continuidade do emprego.

O novo modelo de producdo busca uma integracdo simultanea do
processo de trabalho e a desintegracdo da forca de trabalho, pois as
politicas governamentais e empresariais contrastam profundamente
com a possibilidade de aumento do mercado de trabalho e da lucra-
tividade. A preocupacdo social do trabalho inclui a exclusdo de uma
crescente massa de trabalhadores do gozo de seus direitos legais.
Dessa forma, a pobreza se eleva cada vez mais, afetando negativa-
mente a insercdo socioecondmica da populacdo. O Estado brasileiro é
parceiro no processo de precarizacdo do trabalho, e as consequéncias
sociais s&do cada vez mais sérias, porque conturbam e conflitam as
relacdes no mercado de trabalho, além de causarem a violéncia que
se generaliza.

PROPOSICAO DIDATICA

Assim posto, € indispensavel um trabalho de educacdo pelo pro-
fessor de Geografia que envolva de forma ampla as questdes econd-
micas para que se desenvolva no educando uma postura responsavel
diante da economia global e suas transformacdes no espaco geogra-
fico e suas implicacdes nas respectivas sociedades.
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A educacdo, como se caracteriza atualmente, ndo responde a ne-
cessidade do desenvolvimento do senso critico e da compreensdo
necessaria as transformacdes sociais, culturais, econdmicas, espaciais
e ambientais. Por isso, € necessario um novo processo educacional,
capaz de alterar profundamente a educacdo que conhecemos e con-
cebemos, pois se trata de uma educacdo que vise a sensibilizacdo do
homem para a utilizacdo dos recursos naturais; a participacdo dos
cidadaos nas reflexdes e decisdes sobre a questdo econdmica; o es-
tabelecimento de uma alianca entre a sociedade e a natureza, assim
como entre homem/homem.

E necessario, ainda, transformar a natureza das relacdes internas e
externas e entre os paises, pois o atual modelo de crescimento com-
promete as geracdes futuras, a medida que estabelece uma domi-
nacdo dos paises centrais em relacdo aos periféricos e um dominio
tecnologico dos paises desenvolvidos sobre os subdesenvolvidos, um
dominio cultural e politico, e a populacdo desses paises acredita que
isso é desenvolvimento e um processo de ordem natural.

Segundo Andrade (1994), modernizacdo e modernidade sdo palavras
utilizadas para destruir fisicamente uma nacao, além dos usos, costumes
e tradicdes que caracterizam a nacionalidade e que estimulam a con-
centracdo fundiaria, levam as populacdes a pobreza e a fome, forcando
os desapropriados a migrarem para as cidades. A preocupacdo de en-
contrar solugcdes técnicas de alto nivel € uma grande farsa, pois essas
alternativas desafiam as condicdes naturais e culturais dominantes, esta-
belecendo situacdes que prejudicam o pais e sua populacao.

E fato que o processo educativo vigente ndo gera consciéncia so-
cial. Desse modo, nao existe consciéncia para a vida, para o respei-
to com a natureza, com a sociedade e com os valores dessa mesma
sociedade. O novo processo educativo deve proporcionar condi¢cdes
para que o individuo possa sair da ingenuidade e do conservadorismo
politico a que se viu confinada a sociedade e propor alternativas eco-
némicas, sociais e ambientais, levando em consideracao a complexi-
dade das relacdes humanas, econdmicas e ambientais.
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Segundo Arroio (2009), a sociedade atual admite um conheci-
mento gque privilegia os modos de producdo da vida material, e os
campos culturais, sociais, éticos e ambientais sao marginalizados.
Precisamos transformar essa postura, porque ela nos levara, certa-
mente, a um desastre total. As formas n&o produtivas s&o desvalo-
rizadas, isso ndo € produtivo. Entretanto € dever da escola traba-
lhar com o conteldo ndo produtivo. Caso contrario, o conhecimento
NOVO NOS escraviza, porque prioriza o conhecimento das tecnologias
e ndo valoriza as ciéncias humanas. A educacdo feita mercadoria
reproduz e amplia as desigualdades. A educacdo para a producéo
setorial, profissional e de consumo cria gente deseducada para a
vida, segundo Santos (2002).

Nesse contexto, a formacao conteudista nao da conta de mais nada.
Para Arroio (2009), o conhecimento fechado é um conhecimento em-
pobrecido. Ndo podemos confundir conhecimento com competéncia
ou habilidade. Conhecimento &€ muito mais profundo. Podemos ser
competentes e com muitas habilidades, mas totalmente desprovidos
de conhecimento. A aprendizagem se da pela elaboracdo e apropria-
cdo de conceitos.

Conforme Arroio (2009), o conhecimento deve permitir conhecer
a sociedade do conhecimento, assim como as promessas dessa socie-
dade para o futuro que sdo mentiras. Todo conhecimento se renova
e, por isso, se alimenta das experiéncias sociais e & capaz de abrir-se
para novas experiéncias. Entretanto a sociedade do conhecimento
condena a maioria pela ignorancia.

O conhecimento ndo se reduz a informacdo. Lida com questio-
namentos e duvidas. Consciéncia e sabedoria envolvem reflex&o,
ou seja, capacidade de produzir novas formas de existéncia e de hu-
manizacdo, de acordo com Anastasiou (2009). Assim, hd uma lacuna
na formacdo de nossa juventude. Temos a obrigacdo de formar o su-
jeito ético. Devemos eliminar os conhecimentos mortos e incluirmos
em nossas reflexdes conhecimentos vivos. O conhecimento ou tem
virtualidades formadoras ou ndo é conhecimento.
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Necessitamos implementar uma ética que promova atitudes e com-
portamentos entre os individuos, que cada um responda com sensibili-
dade as complexas e dinamicas relacdes da humanidade com a nature-
za, entre os povos e entre as classes sociais. Esse modelo educacional
deverd propor um projeto de desenvolvimento que estabeleca equi-
liorio entre o homem e a natureza, entre os paises e, acima de tudo,
responsabilidade no uso das tecnologias e dos recursos naturais.

Diante disso, o professor de Geografia deve reavaliar sua acdo de
sala de aula, uma vez que, normalmente, trabalha os aspectos econd-
mMicos, entre outros, com uma total ingenuidade, fazendo com que o
aluno creia que tudo é obra do acaso ou que todas as transformacdes
sdo apenas frutos de evolucdo tecnoldgica com repercussdes no es-
paco geografico. O papel do professor € mergulhar no conhecimento
e desvendar os mecanismos de submissdo e alienacdo que o avanco
tecnoldgico-cientifico e informacional, assim como o processo de glo-
balizacdo, proporcionam a sociedade.

O entendimento da geografia econdmica é fundamental para com-
preender as transformacdes no espaco geografico. Com a utilizacao
de um mapa conceitual, é possivel relacionar conceitos indispensaveis
ao entendimento geografico.

Mapa conceitual € uma representacdo grafica semelhante a um
diagrama que indica relacdes entre conceitos ligados por palavras.
Representa uma estrutura de conceitos do mais abrangente ao me-
nos abrangente. E utilizado para auxiliar na ordenac&o sequencial dos
conteldos. A seguir, 0 mapa conceitual proposto para compreender a
geografia econdmica.

Mapas conceituais sdo diagramas de significados, de relacdes
significativas e de hierarquias conceituais. Embora normalmente te-
Nnham uma organizacdo hierarquica e, muitas vezes, incluam setas,
tais diagramas nao devem ser confundidos com organogramas ou
diagramas de fluxo, pois ndo implicam sequéncia, temporalidade ou
direcionalidade, nem hierarquias organizacionais ou de poder. Mapas
conceituais também n&do devem ser confundidos com mapas mentais,



275

que sao livres e associacionistas, nem com quadros sindpticos, que
sdo diagramas classificatérios. Mapas conceituais ndo buscam classifi-
car conceitos, mas sim relaciona-los e hierarquiza-los, proporcionado
uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem é significativa quando uma nova informacé&o (con-
ceito, ideia, proposicdo) adquire significados para o aprendiz por meio
de uma espécie de ancoragem em aspectos relevantes da estrutu-
ra cognitiva preexistente do individuo, isto &, em conceitos, ideias,
proposicdes j& existentes em sua estrutura de conhecimentos (ou
de significados) com determinado grau de clareza, estabilidade e di-
ferenciacdo. Na aprendizagem significativa, ha uma interacdo entre
0 novo conhecimento e o ja existente, na qual ambos se modificam.
A medida que o conhecimento prévio serve de base para a atribui-
cdo de significados a nova informacédo, ele também se modifica.
A estrutura cognitiva esta constantemente se reestruturando durante
a aprendizagem significativa. O processo é dindmico e o conhecimen-
to vai sendo construido.

De maneira analoga, mapas conceituais podem ser usados para
mostrar relacdes significativas entre conceitos ensinados em uma
unica aula, em uma unidade de estudo ou em um curso inteiro. Sao
representacdes concisas das estruturas conceituais que estdo sendo
ensinadas e, como tal, provavelmente facilitam a aprendizagem des-
sas estruturas. Entretanto diferentemente de outros materiais didati-
COS, mapas conceituais ndo sdo auto instrutivos: devem ser explicados
pelo professor de modo que sejam potencialmente significativos e
permitam a integracao, reconciliacdo e diferenciacdo de significados
de conceitos (MOREIRA, 1980, 2010).

Na medida em que os alunos utilizarem mapas conceituais para in-
tegrar, reconciliar e diferenciar conceitos, eles estardo usando o ma-
peamento conceitual como um recurso de aprendizagem. Essa € uma
ferramenta gue os alunos poderdo construir no laboratorio de infor-
matica da escola. Como instrumento de avaliacao da aprendizagem,
mapas conceituais podem ser usados para se obter uma visualizacdo

N\
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da organizacao conceitual que o aprendiz atribui a um dado conheci-
mento. Trata-se basicamente de uma técnica ndo tradicional de avalia-
cd0 gue busca informacdes sobre os significados e relacdes significa-
tivas entre conceitos-chave da disciplina de ensino segundo o ponto
de vista do aluno. E mais apropriada para uma avaliacdo qualitativa e
formativa da aprendizagem.

Para compor o mapa conceitual proposto, é necessario fazer re-
feréncia aos seguintes termos geograficos para gue seja possivel ter
uma compreensdo de totalidade, uma vez que todos est&o articula-
dos, ou seja: espaco, modo de producédo, sistema de producao, regido,
lugar, territorio, paisagem, rede, globalizacdo e a organizacdo espacial.

individualista:
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformacdes sucessivas do sistema de producdo capitalista
garantiram sua evolucdo a ponto de atingir dimensdes globais e rees-
truturar suas relacdes econdmicas e culturais, assim como houve a
flexibilizacdo da producdo e a globalizacdo da economia.

Diante de tal realidade, conclui-se gue a globalizacdo provoca a
perda do controle sobre a producéo, a circulacdo e a comercializacao
pelas comunidades locais, bem como a fragmentacdo do territério e
interfere, cada vez mais, nas economias nacionais, desestrutura sua
producdo, fortalece determinados espacos econdmicos e, com isso,
estabelece imensas desigualdades espaciais.

Conclui-se também que o principal agente de transformacao espa-
cial é o capital, apoiado pelo avanco tecnoldgico, dos meios de comu-
nicacao, dos transportes e informacional. Desse modo, € necessario
um novo modelo de desenvolvimento, um novo paradigma tecnoldgi-
CO e um novo tipo de conhecimento capaz de permitir a compreensao
dessa realidade.

O ensino de geografia deve ser ressignificado no gue se refere a
analise do espaco politico e econdmico para que possa contribuir no
desenvolvimento do senso critico, assim como desenvolver no alu-
No uma postura responsavel diante do avanco da economia global e,
dessa forma, propor novas alternativas econdmicas que garantam a
integridade fisica, econdmica e cultural das sociedades inferiorizadas.
Deseja-se que a educacao seja capaz de transformar a visdo mera-
mente economicista do homem ou de grupos econdmicos em relacdo
ao meio ambiente, assim como de um homem desalienado em relacao
ao desequilibrio econdmico, social e ambiental.

Diante dessa realidade, deve ser estimulada a ideia da contraglo-
balizacdo e promover-se a diminuicdo das desigualdades, a amplia-
cdo da cidadania e o convivio solidario das diferencas, especialmente,
por meio de uma educag¢ao ambiental.
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ENSINO DE GEOGRAFIA E METODOLOGIAS:
PRATICAS ESCOLARES NO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO III*

Sabrina Venturini Libraga® e Gislaine Mocelin Auzani®

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar metodologias dife-
renciadas para o ensino de Geografia e descrever as experiéncias do
Estagio Curricular Supervisionado Ill, gue ocorreu com uma turma de
92 ano, na Escola Estadual de Ensino Médio Dom Anténio Reis, na
cidade de Santa Maria (RS). No que se refere aos procedimentos me-
todoldgicos, primeiramente realizou-se uma busca tedrica acerca das
correntes geogréaficas (escolas) desde a tradicional até a critica. Apos,
mencionaram-se algumas metodologias de ensino, bem como a im-
portancia de métodos diferenciados e instigadores, os quais auxiliam
o professor e os alunos na pratica escolar, inclusive deixando o ensino
mMais interessante. Buscou-se, assim, organizar o planejamento e o de-
senvolvimento das aulas de Geografia para o estagio. Como resultado,
na pratica, percebeu-se a interacdo dos alunos (quando houve uma
metodologia diferenciada) ou a falta de interacdo (quando os con-
teldos eram aplicados por meio de métodos tradicionais). Entéao, na
contemporaneidade, a escola necessita de professores que estejam
atentos a nova realidade escolar e que utilizem de novos instrumentos
de ensino a fim de promover um ensino diferenciado e significativo.
Palavras-chave: Educacdo. Geografia. Metodologias diferenciadas.

' Relato de Estagio Curricular Supervisionado.
2 Académica do curso de Geografia.
*Docente do curso de Geografia.
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INTRODUCAO

A Geografia € uma ciéncia que tem como objetivo o espaco geo-
grafico em que ocorrem as relacdes entre a sociedade e a natureza.
Nela, sdo agregados saberes das ciéncias naturais e sociais, tais como
Geologia, Fisica, Biologia, Climatologia, Cartografia, Economia, Histo-
ria, entre outras. Assim, considera-se que a disciplina de Geografia
abrange um amplo campo de estudo.

A interdisciplinaridade que a Geografia Escolar integra é “con-
siderada uma &rea de conhecimento que integra a educacdo geral,
abrange os conteudos da ciéncia geografica e consequentemente, os
de outros campos do saber, o que lhes confere muitas possibilidades
para a interdisciplinaridade” (STEFANELLO, 2008, p. 19).

Em vista dessa interdisciplinaridade e das mudancas de época, é
necessario que os professores sejam mais criticos e inovadores a fim
de oportunizar aos alunos uma escola diferente daquelas das gera-
cdes passadas, que eram pautadas no método tradicional.

Diante do viés ndo tradicional do ensino, propde-se, neste trabalho,
apresentar metodologias diferenciadas para o ensino da Geografia,
bem como relatar as experiéncias do Estagio Curricular Supervisiona-
do Ill, que integra a grade curricular do Curso de Geografia do Centro
Universitario Franciscano.

REFERENCIAL TEORICO
AS CORRENTES GEOGRAFICAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A escola tradicional inicia seu registro no periodo da ldade Média,
com estudos relacionados a astronomia e cartografia. Na Idade Mo-
derna, “o desenvolvimento econdmico, social e cultural fez com que
a relacdo entre a sociedade e natureza fossem interpretadas sob uma
nova otica [...]” (STEFANELLO, 2008, p. 21).

N\
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Essa realidade ocasionou a evolucao do conceito de espaco, assim
como a busca por explicacdes para os fendbmenos presenciados. Entre
alguns pesquisadores, destacam-se Alexander Von Humboldt, Karl Rit-
ter, Friedrich Ratzel e Paul Vidal de La Blache. A escola Tradicional é ca-
racterizada pela descricdo, mas Stefanello (2008, p. 22) salienta também
que essa fase “[...] deixou conhecimentos sistematizados e 0 esboco de
alguns conceitos, como area, habitat, ambiente, territorio, regido, sendo
gue os dois ultimos tém sido discutidos nas correntes posteriores”.

A Geografia Escolar, no contexto da escola tradicional, € ensinada
com métodos aplicados dentro da sala de aula, em que os conteudos
sdo apresentados apenas como informacdes, nimeros, nomes de rios,
de montanhas etc. Logo, o professor leva os conteldos, e seus alunos
0s memorizam, sem a oportunidade de fazer rela¢cdes entre o ambien-
te e a sociedade.

A Escola Teorético-quantitativa ou Geografia Nova utiliza-se de mo-
delos mateméaticos-estatisticos e abordagens metodoldgicas. E um
método para quantificar o espaco geografico, sendo usado principal-
mente por governos autoritarios e grandes empresas, pois se considera
apenas os aspectos econdmicos e controladores, em detrimento do so-
cial, do ecoldgico e do local. Para Stefanello (2008, p. 24), “[...] estudar
0 espaco geografico a partir do enfoque teorético-quantitativo signifi-
ca analisa-lo a partir dos nimeros e das estatisticas, isto &, quantificar a
complexidade presente nele”.

A Escola Critica ou radical surge na década de 1970, em um periodo
de intensos problemas sociais, econdmicos e politicos. Durante esse
periodo, ocorreu a luta das classes populares por uma sociedade mais
justa e igualitaria, o aumento da desigualdade social e a degradacao
da natureza. Conforme Stefanello (2008, p. 25), esses fatos repercuti-
ram no campo cientifico, pois os gedgrafos “introduziram categorias
dialéticas marxistas para a analise das relacdes entre o homem e a
natureza e para a compreensdo da realidade”.

A Geografia Critica é subdividida em correntes formadas por ged-
grafos ndo-marxistas, gedgrafos com formacdo anarquista e gedgrafos
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marxistas. No Brasil, destacou-se o professor Milton Santos, com livros
acerca dos conceitos de espaco, analisando-o conforme sua forma,
funcédo, estrutura e processo. Para o autor, esses quatro aspectos, quan-
do relacionados, permitiriam um melhor entendimento dos fendémenos
no espaco geografico (STEFANELLO, 2008).

No ensino, a Geografia Critica teve suas contribuicdes para um en-
sino mais reflexivo. Stefanello (2008, p. 26) justifica afirmando que
“os conteldos passaram a ser caracterizados pela reflexdo a respeito
da organizacdo do espaco e de suas contradicdes, acarretando uma
forte tendéncia em analisar a producado do espaco a partir das estru-
turas sociais”.

Enfim, as Escolas Geograficas, ao longo do tempo, foram adaptan-
do-se as necessidades, partindo de uma visdo “fechada” do espaco e
da natureza, em gque apenas se estudava as regides, 0 Cosmos, as orga-
nizacdes espaciais, para uma Escola Critica, que analisa o espaco total
e unificado, relacionando os aspectos naturais, sociais e econdmicos.

O ensino de Geografia, ao longo dos anos, foi reformulado pelas
diversas escolas geograficas: passou pelo tempo em que se expu-
nham os conteudos de forma descritiva, informativa, quantitativa, ou
seja, em gue ocorria apenas a transmissdo de dados e informagdes.
Apods a renovacdo da Geografia, o ensino torna-se mais critico, pois
se analisa a relacdo entre o homem e a natureza, ou seja, 0 espaco
e a sociedade. No ensino reformulado, ha integracdo entre os con-
teldos geograficos e a realidade, no entanto, nessa nova proposta, é
necessario gue se aprendam alguns conceitos, como lugar, paisagem,
territorio, entre outros. O aluno precisa compreender e refletir sobre a
globalizacdo (inserida no local, no nacional e no global), as questdes
ambientais, as politicas etc. ou seja, as transformacdes que ocorrem
no espaco geografico.

Vesentini (2009, p. 79) defende o ensino de Geografia como

Um conhecimento do mundo - sem nunca

negligenciar o local onde vivem os alunos,

N\
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- que aborde 0s seus reais problemas geoe-
condmicos, geopoliticos, culturais e ambien-
tais. Um conhecimento que ndo deve ficar
restrito a assimilacdo de conteudos, de con-
ceitos e informacdes, mas, principalmente,
que implique o desenvolvimento de compe-
téncias e habitos apropriados para a cidada-

nia ativa e para a sociedade democratica: [...]

A partir do novo ensino de Geografia e do contexto atual da so-
ciedade, pode-se dizer que os métodos de aprendizagem necessitam
de mudancas. As escolas pautadas na educacao tradicional precisam
pensar em metodologias inovadoras, observando que o conteudo es-
colar é importante, mas sua abordagem pode ser o diferencial.

Assim, para Sommer (2003, p. 128),

O grande desafio do professor de Geografia
€ conseguir atingir os seus alunos, desper-
tando-lhes o desejo do saber e conhecer,
identificando suas preferéncias e posicdes.
Na realidade, o que vemos sdo criancas
apéaticas frente ao saber sistematizado da
escola, em diferentes disciplinas ao princi-
pio da finalidade e da causalidade. A busca
de praticas diferenciadas para o estudo da
geografia, como alternativa ao ensino con-
teudista em nossas escolas, pode promover
uma importante mudanca comportamental

Nos Nossos alunos.

Nesse mesmo sentido, para Stefanello (2008, p. 106), o ensino es-
colar “é um grande desafio e exige do professor, além de aulas expo-
sitivas dialogadas, uma didatica diferenciada, capaz de envolver seus
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alunos, fazendo com que eles sejam participativos, criticos, criativos e
gue de fato produzam o saber geografico escolar”.

Desse modo, o professor pode tornar as aulas e o contelido minis-
trado mais interessantes para o aluno, com uma visdo mais reflexiva.
Para isso, necessita buscar metodologias criativas e motivadoras, a
fim de proporcionar aos alunos a criticidade, a analise, a reflexao,
fazendo com gue eles busgquem respostas e, assim, construam o co-
nhecimento.

ENSINO DA GEOGRAFIA E METODOLOGIAS

O ensino da Geografia, na sua forma tradicional, ndo consegue
atender as necessidades atuais da sociedade e dos cidadaos em for-
Macao, ou seja, 0s alunos precisam e guerem mais que uma aula ape-
nas expositiva. Logo, o professor precisa diversificar as metodologias
de ensino com aulas expositivas e dialogadas, pesquisas, construcdo
de jogos e materiais didaticos e projetos interdisciplinares. Para isso,
o docente deve buscar novas praticas pedagodgicas que o auxiliem a
transmitir o conhecimento geografico. A partir de metodologias dife-
renciadas, o aluno reflete, constrdéi e elabora conhecimentos acerca
dos conteldos geograficos trabalhados.

Ao pensar sobre métodos que possam dar a oportunidade ao estu-
dante de construir seu proprio conhecimento, foram elaboradas algu-
mas metodologias que podem ser aplicadas para explicar conceitos,
como lugar, espaco, sociedade, natureza, globalizacdo. Essas praticas
pedagdgicas poderdo ser aplicadas também na revisdo de conteddos
ou como uma atividade diferenciada para estimular a atencao e parti-
cipacao dos alunos. Sao elas:

* Quiz Geografico - segue a linha de perguntas e respostas. Para
esse jogo, sdo confeccionados cartdes com questdes acerca de
algum conteudo ministrado, e a turma ¢é dividida em grupos.
Um grupo inicia o jogo selecionando um cartao e respondendo
corretamente a pergunta. Poderd jogar uma peca do domind,
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Caso erre, passa a chance para o outro grupo. Assim sucessiva-

mente até acabarem as perguntas.

* Jogo de Domind - tem as mesmas regras do jogo tradicional, cada
grupo joga na sua vez, apods acertar a resposta correta do Quiz
Geografico. O grupo deverd jogar a peca que complete correta-
mente. Caso ndo tenha nenhuma peca, continua-se o jogo com
0 proximo grupo, respondendo a uma questdo. O jogo termina
quando acabarem as perguntas, sendo vencedor o grupo que fi-
car com menos pegas.

O jogo é uma atividade importante para a construcdo do conheci-
mento, que, para o aluno, constitui-se num fim, pois ele participa com
o objetivo de obter prazer, de integrar-se com a turma. Logo, € uma
forma de diversdo, enquanto para o professor, 0 jogo € um meio que
leva a crianca uma “mensagem educacional” (DOHME, 2003).

Outros recursos didaticos podem ser trabalhados em sala de aula,
como o uso de reportagens, poemas, fotos, gibis, musicas; interpre-
tacdes ou producdes de letra de musica ou parddia, desde que sejam
planejados adequadamente e estejam relacionados aos conteddos
geograficos. Além disso, podem ser utilizados recursos audiovisuais,
como videos e documentarios, a fim de mostrar desde a realidade
local até a global. Assim, todas as metodologias devem ser um meio
para gue o aluno desenvolva a sua percepcado, sinta-se incentivado a
interagir, a criar, a pensar criticamente, ou seja, ndo apenas reproduza
0 que estd sendo visto ou o que lhe é imposto.

Em vista dessas metodologias diferenciadas, o professor e o aluno
tornam-se protagonistas de métodos mais dinamicos, estimulado-
res e instigadores, que possibilitam a integracdo e a aprendizagem
no grupo de alunos. Os jogos propiciam no desenvolvimento fisi-
co: forca, agilidade, destreza; no intelectual: inteligéncia e raciocinio;
no social: a interacdo entre as criancas e com o professor e o de-
senvolvimento afetivo, pois colabora com o surgimento de lacos
afetivos, a partir da integracdo durante as atividades. Desse modo,
percebe-se que o aluno desenvolve a autoconfianca, o senso critico,
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a habilidade de expressao, a atitude cooperativa, a vida em equipe, a
lideranca, compartilhando experiéncias, competéncias e habilidades.

METODOLOGIA

No gque se refere aos procedimentos metodoldgicos, inicialmente
realizou-se uma busca tedrica acerca de correntes geograficas (esco-
las) desde a tradicional até a critica. Apds, foram organizadas algumas
metodologias de ensino e feitas reflexdes sobre a importancia de mé-
todos diferenciados e instigadores que possam auxiliar o professor na
pratica escolar e gue sejam interessantes para os alunos.

Apos a secdo tedrica e metodoldgica do trabalho, houve o plane-
jamento e a realizacdo da proposta pedagodgica, que foram aplicados
na turma de 9° ano, da Escola Estadual de Ensino Médio Dom Antdnio
Reis, na cidade de Santa Maria (RS). Por fim, com base na descri¢éo
da pratica pedagodgica do estagio, elaborou-se um relatdrio acerca
das impressdes do Estagio Curricular Supervisionado Ill e das meto-
dologias que foram desenvolvidas durante o periodo de estagio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas do Estagio Curricular Supervisionado lll, que abrange o
Ensino Fundamental, ocorreram na Escola Estadual de Ensino Médio
Dom Antdénio Reis, numa turma de 92 ano, com 24 alunos, no segundo
semestre de 2015.

As aulas foram planejadas e ministradas com diferentes meto-
dologias, partindo das aulas tradicionais para as criticas, com uso
de livro didatico, xerox, questdes, mapas, imagens e momentos de
questionamentos para os alunos, nos quais eles foram estimulados
a expressar-se e discutir acerca dos conteudos, bem como a utiliza-
cdo de recursos visuais, reportagens e jogo para a pratica escolar.
Segundo Libaneo (1994) apud Stefanello (2008, p. 60), o “planeja-
mento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
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atividades didaticas em termos de organizacao e coordenacdo em
face dos objetivos propostos quanto a sua revisdo e adequacdo no
decorrer do processo de ensino [...]".

O periodo do estagio correspondeu ao ultimo trimestre do ano le-
tivo de 2015. Nesse estagio, foram abordados temas relacionados a
Oceania (salientando a Austrélia e a Nova Zelandia), ao Artico e a
Antartida. Primeiramente, foram utilizados recursos visuais (uso do
PowerPoint, com imagens e dados relevantes sobre esses locais) para
apresentar a diversidade dos continentes estudados: na Oceania,
o Monte Urulu, a Opera House; importantes pontos turisticos da Aus-
tralia e os animais exoticos da regido, como Morcego, Piton e Cangu-
ru. Da Antartida, destacaram-se por meio de imagens a fauna e a flora,
a base cientifica brasileira Comandante Ferraz e o PROANTAR (Pro-
grama Antartico Brasileiro).

Para estudar o continente Artico, a metodologia usada foi o docu-
mentario Planeta Humano, da BBC EARTH, com capitulos acerca do
Artico, Territdrio Hostil: a vida no frio intenso, Canada, Caca ao narval
e Ilhas da Noruega. O documentario foi exibido com a finalidade de
realizar um trabalho em gue o aluno deveria escrever sobre os deter-
minados aspectos de cada episddio, como o local, a estacado, o tipo de
caca, as peculiaridades de cada parte do documentario, assim como o
que lhes chamasse a atencdo, o modo de vida, a diversidade animal e
vegetal. Nessa atividade, percebeu-se o interesse pelo diferente, pois,
devido as imagens da vida dos habitantes, a curiosidade foi o meio
para os questionamentos por parte de alguns alunos.

Foram realizados trabalhos com reportagens, sobre aspectos am-
bientais da Antartida e do Artico, com os titulos Clima pode levar An-
tartida a perder 85% de sua calota de gelo; Buraco de ozénio na An-
tartida registra quarto maior nivel: Gelo do Artico atinge quarta menor
cobertura da historia. Os alunos deveriam resumir essas reportagens,
ressaltando os aspectos mais importantes e pensar na relevancia
local, uma vez que sdo assuntos globais que podem atingir grande
parte do planeta. Para introduzir as reportagens, foram explicados os
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problemas do aguecimento global e da camada de ozdnio. Além dis-
so, foram feitas explicacdes individuais sobre os textos e esclareci-
das as duvidas. Alguns alunos desenvolveram bem a atividade, outros
precisaram de um tempo a mais para entender, pois, apesar de serem
questdes que afetam o planeta, muitos demostraram n&o saber.

No conteudo envolvendo a Oceania, elaborou-se um Quiz Geogra-
fico e um Jogo de Domind. O jogo foi aplicado com o objetivo de revi-
sar conteudos, sendo necessario fazer um estudo prévio por parte dos
alunos. A atividade desenvolvida foi construida pela professora com
0 uso de envelopes, folhas de oficio, caneta hidrografica, papel cartdo
e papel contact. O Quiz foi composto por 28 questdes de multipla
escolha, com conteudo acerca da Oceania e Australia, distribuidas em
envelopes numerados. E o domino teve suas 28 pecas confeccionadas
em tamanho de 19 por 9,5 cm.

Para a atividade, a turma foi dividida em dois grupos. O grupo que
respondia corretamente a questdo, poderia jogar uma peca do domi-
nod, sendo o ganhador, ao final das perguntas, quem permanecesse
com menos pecas. No inicio do jogo, houve certa resisténcia, mas,
apos a formacao dos grupos, os alunos comegaram a interagir entre
si e com a professora.

Na pratica pedagdgica, o jogo estimula o jovem a pensar, uma vez
que esse método se diferencia de uma aula tradicional, com uso ape-
nas de livro, quadro-negro e questdes. Considerando o aluno e o pro-
fessor, para Antunes (1998, p. 36), “o0 jogo © ajuda a construir suas
novas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade e sim-
boliza um instrumento pedagdgico que leva ao professor a cognicado
de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”.

Quando as aulas s&o ministradas com metodologias diferenciadas,
percebe-se que "o interesse passou a ser a for¢ca que comanda o pro-
cesso de aprendizagem, suas experiéncias e descobertas, o motor de
seu progresso e o professor um gerador de situacdes estimuladoras e
eficazes” (ANTUNES, 1998, p. 36). Essa afirmacao pode ser confirma-
da durante a aplicacdo do jogo, pois alunos que ndo participavam das
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aulas foram os que mais se interessaram e compartilharam conheci-
mentos nas questdes do jogo.

Apods o término das aulas, percebeu-se que a utilizacdo de metodo-
logias diferenciadas, no caso video e jogos, sdo bastante aceitas pelos
alunos, pois eles participaram das atividades com gquestionamentos e
empolgacao. No entanto a turma teve algumas dificuldades na leitura
de materiais e na resolucdo de exercicios, isso porgue os alunos ndo
se mostravam atentos ao conteudo. A dificuldade de interpretacéo e
escrita também ficou perceptivel quando os estudantes foram coloca-
dos & frente das reportagens sobre a Antértida e o Artico.

CONCLUSAO

O presente estudo aprofundou conhecimento acerca das esco-
las geograficas, assim como a insercdo delas no contexto escolar.
Foi possivel diferenciar as metodologias de ensino de cada escola,
desde o método tradicional, no qual o aluno apenas memoriza 0s
conteudos; o método teorético-quantitativo, que considera apenas
dados estatisticos, sem observar o espaco; o método critico, em gue
o aluno interage com o professor, participa ativamente das aulas e
percebe o espaco com as suas modificacdes.

As metodologias diferenciadas sdo importantes para oferecer au-
las significativas, uma vez que as aulas tradicionais ndo sdo atraentes
para os alunos, pois, ao receber o conteddo pronto, o aluno ndo per-
gunta, ndo critica, apenas copia, & e responde a questdes. A vanta-
gem de se utilizarem métodos inovadores estd em fazer com que o
estudante seja critico e relacione conteldos e fatos com a sua reali-
dade. Para isso, os alunos devem ser instigados a criar, a pesquisar,
a questionar a fim de produzir o saber geografico.

Por meio do estagio curricular, pode-se analisar a diferenca de res-
postas e de entendimento dos alunos, muitos apresentam dificuldade
de participacado. O aluno torna-se acomodado quando tem, na escola,
o método tradicional de ensino. Assim, confirma-se que uma didatica
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diferenciada pode auxiliar o educando a desenvolver habilidades de
expressdo, de criticidade, de participacdo, o que o torna agente ativo
do seu aprendizado.

Portanto, o estagio, o planejamento e as metodologias sdo muito
importantes para o desenvolvimento das aulas, pois, a partir dos mo-
mentos de experiéncia, fortalecem-se a integracdo entre alunos e pro-
fessor e as relacdes entre alunos, formando, dessa maneira, cidadaos
criticos na sociedade.
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SABERES GEOGRAFICOS ESCOLARES:
MAQUETES, PAINEIS E JOGOS PEDAGOGICOS!

lone Janaina da Fonseca Descovi?

RESUMO

Neste artigo, relata-se o trabalho desenvolvido durante o ano letivo
de 2015 em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental no muni-
cipio de Pinhal Grande (RS) com alunos do 6° Ano do Ensino Fun-
damental. O objetivo foi ensinar Geografia por meio de maquetes e
jogos. Também teve-se como objetivo construir conceitos geografi-
cos; compreender a diferenca entre paisagem natural e geografica;
identificar e analisar as zonas climaticas da Terra; conhecer quais
sao 0s movimentos realizados pelo planeta Terra e suas consequén-
cias; identificar as fases da Lua; compreender a origem do Sistema
Solar; estudar os fusos horarios do Brasil; identificar as camadas da
terra e suas caracteristicas; compreender como ocorre a deriva ou
“danca” dos continentes; compreender o que sao placas tectdnicas;
conhecer o fendbmeno do efeito estufa, o aguecimento global e suas
conseqguéncias para o planeta Terra. Para a elaboracdo do trabalho,
inicialmente foi realizada uma selecdo de conteudos trabalhados,
em seguida sorteou-se um tema para cada grupo e estabeleceram-
-se 0s materiais que cada grupo iria utilizar. A elaboracdo do traba-
Iho se deu pelo acompanhamento do professor regente em sala de
aula, além de pesquisa extraclasse realizada pelos alunos. Apods a
pesquisa ser elaborada pelo professor e alunos, foram confecciona-
dos as maquetes e 0s jogos e, em seguida, ocorreu a apresentacéo
a turma. Na avaliacdo dos estudantes, priorizaram-se os aspectos

! Pratica geografica desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Pinhal Grande (RS).

2 Graduacdo em Geografia pelo Centro Universitario Franciscano - UNIFRA, Santa Ma-
ria, Rio Grande do Sul, Brasil.
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qualitativos, pois foram considerados a interacdo, a participacado e
o conhecimento dos alunos. Conclui-se que, por meio da ludicida-
de, as aulas de Geografia tornam-se mais dinadmicas e despertam o
interesse do aluno, possibilitando a aprendizagem do conteddo mi-
nistrado. Assim, com aulas em que o educando produz os proprios
recursos didaticos, ele aproxima-se da realidade, efetivando-se a re-
lacdo entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Ludicidade. Ensino e Aprendizagem. Recursos Dida-
ticos. Geografia.

INTRODUCAO

Vivemos em um contexto socio educacional em que as aulas expo-
sitivas, nas quais o professor apenas transmite o conhecimento, preci-
sam ser substituidas por outras que adotem um método mais atrativo,
visto que competimos com tecnologias modernas que atraem o alu-
no. Partindo desse pressuposto, o ensino, neste caso o de Geografia,
deve estar voltado para aulas praticas e atrativas que possibilitem ao
educando compreender a realidade, viabilizando um raciocinio inte-
grado e critico do espaco que o cerca. Assim, o educador deve bus-
car propostas de trabalho gque promovam a interacdo entre o aluno
e o professor. Pela importancia do uso de metodologias Iudicas nas
aulas de Geografia, tem-se por objetivo relatar, neste trabalho, como
foi a experiéncia de ensinar Geografia por meio de atividades ludi-
cas (maquetes e jogos) com a intencdo de possibilitar ao educando
a visualizacdo do espaco gque o rodeia, bem como a compreensado de
conceitos geograficos. De acordo com Piaget (1964, p. 19),

Almeja-se que o jogo se torne mais uma al-
ternativa de material (elemento gerador)
heuristico para o professor, pois permite ao
aluno por meio de regras e métodos construir

por si mesmo a descoberta, 0 conhecimento
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e dinamizar a aula, ja que o jogo € uma ativi-
dade pelo prazer, ao passo que a atividade
séria tende a um resultado Util e independe

de seu carater agradavel.

Nesse contexto, no inicio do ano letivo de dois mil e quinze, ao
analisar o conteldo curricular a ser desenvolvido com o 6° Ano para
a disciplina de Geografia, passou-se a planejar uma atividade Iudica
por meio da construcdo de maqguetes e jogos. Salienta-se que, para
ter uma aula de Geografia dindmica e interessante é necessario utilizar
conteudo atualizado, bem como recursos didaticos variados, como
mapas, globo, filmes, reportagens, maquetes, jogos, internet. As ma-
quetes e os jogos desenvolvidos pelos alunos e atrelados ao conteddo
sdo instrumentos praticos que complementam e promovem a intera-
¢do dos conteudos de sala de aula com a realidade. Conforme Santos
(2009, p. 14), “por meio de uma maguete é possivel ter o dominio
visual de todo conjunto espacial; por ser um modelo tridimensional,
favorece a relacdo entre o que é observado no terreno e no mapa’.
A producdo de maqguetes compreende importante estratégia meto-
doldgica para a construcdo do conceito de espacialidade.

DESENVOLVIMENTO

O processo de elaboracdo da maquete envolveu a construcdo de
conhecimentos em torno dos temas que direcionaram a producao di-
datica, organizacdo dos alunos em grupos, sorteio da tematica que
norteou a producéo, orientacdes ao longo do percurso de confeccdo
e consulta a internet no Laboratoério de Informatica da Escola.



295

SABERES GEOGRAFICOS

Apods a definicdo dos temas, formaram-se dez grupos, 0s quais sdo
apresentados a seguir, juntamente com o objetivo de cada um.

01) Paisagem natural/cultural - demostrar a diferenca entre paisa-
gem natural e cultural e identificar as modificacdes ocorridas no es-
paco geografico ao longo da histdria. A figura 1ilustra esse aspecto.

Figura 1 - Exposicdo de maquetes acerca da
paisagem natural e geogréfica/cultural

Fonte: a autora
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02) A origem do Universo - compreender como se formou o Univer-
so (planetas, estrelas, poeira, cosmos) e entender como os planetas
estdo dispostos em relacdo ao sol, bem como saber que o sol é o
centro do universo e gque todos os planetas orbitam ao seu redor,
conforme figura 2.

Figura 2 - Exposicdo de maquete do Sistema Solar

Fonte: a autora
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03) Movimentos realizados pela Terra - compreender que a Terra ndo
se encontra estatica no espaco astrondmico, mas sim realiza o movi-
mento de rotacdo ao redor de seu proprio eixo no sentido oeste-leste,
tendo como consequéncia a sucessdo de dias e noites e os diferentes
fusos horéarios. Além disso, por orbitar ao redor do sol, a terra realiza o
movimento de translacdo, o que ocasiona as estacdes do ano, o equi-
nocio e o solsticio, conforme a figura 3.

Figura 3 - Demonstracdao na forma de maquete
dos movimentos realizados pela Terra

Fonte: a autora
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04) Fusos hordrios do Brasil - saber quantos fusos horarios ha no Bra-
sil, bem como calcular os diferentes horarios de um fuso para o outro,
sem esquecer o horario de verdo, conforme demonstrado na figura 4:

Figura 4 - Demonstracao em cartaz
sobre fusos horarios do Brasil

Fonte: a autora
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5) O interior da Terra - visualizar, mesmo que de forma ilustrativa, as
camadas da terra para que entender que ela ndo é um corpo sadlido,
uniforme e tampouco estatico, conforme figura 5.

Figura 5 - Demonstracdo na forma de
maquete das camadas da Terra

Fonte: a autora
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06) As Placas Tectbnicas - compreender que a litosfera ndo é um
bloco sdélido, mas que existem rachaduras, ou seja, imensos pedacos
de terra que sdo denominadas placas tectdnicas que flutuam sobre o
manto da Terra, conforme a figura 6.

Figura 6 - Placas Tectdnicas expostas
por meio de painel pelos alunos

Fonte: a autora
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07) Zonas Climaticas da Terra - demonstrar que a terra ndo € aque-
cida de maneira uniforme, mas que tem trés zonas climaticas: polar,
tropical e temperada, conforme figura 7.

Figura 7 - Demonstracdo na forma de
maguete das Zonas Climaticas da Terra

Fonte: a autora
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08) Deriva Continental - compreender como ocorre o afastamento,
de aproximadamente 2 cm por ano, do Oceano Atlantico em relacdo
ao Continente Africano, os terremotos, os maremotos, a formagéo das
cadeias montanhosas e as erupc¢des vulcanicas, em sintese, entender
O processo que causa a “danca dos continentes”, conforme figura 8.

Figura 8 - Demonstracao da deriva continental

Fonte: a autora
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09) Efeito Estufa - compreender como ocorre o Efeito Estufa. Os alu-
nos organizaram uma maqguete (Figura 9) relatando as causas e con-
sequéncias, bem como salientaram algumas atitudes que a populacdo
mundial pode realizar em prol da vida no planeta.

Figura 9 - Exposicdo de maquete acerca do efeito estufa

Fonte: a autora
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10) Permeabilidade da agua no subsolo - compreender o processo
de infiltracdo da dgua no dos diferentes tipos de solos e formacdo dos
aquiferos (Figura 10 e ).

Figura 10 - Demonstracdo dos diferentes
tipos de solos e a formacéo dos aquiferos

Fonte: a autora
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Figura 11 - Representacdo da infiltracdo
da dgua em diferentes tipos de solos

Fonte: a autora
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No final do ano letivo, com a inten¢cao de revisar os conteudos mi-
nistrados durante o ano letivo, foi solicitado aos alunos que se reunis-
sem em pequenos grupos e criassem jogos que envolvessem os con-
teldos estudados. Esses jogos seriam posteriormente apresentados
aos colegas da classe e utilizados para jogar.

Nesse contexto, para Silva (2006, p. 143),

0 jogo confere ao aluno um papel ativo
na construcédo dos novos conhecimentos,
pois permite a interacdo com o objeto a ser
conhecido incentivando a troca de coor-
denacdo de ideias e hipoteses diferentes,
além de propiciar conflitos, desequilibrios
e a construgdo de novos conhecimentos
fazendo com que o aluno aprenda o fa-
zer, o relacionar, o constatar, o comparar,

o construir e o questionar.

Assim, entende-se gue o ensino Iudico, em especifico a criacdo de
jogos em sala de aula, € de grande relevancia no ensino e na apren-
dizagem, pois incidem diretamente na construcdo do conhecimento,
favorecendo a compreensdo de conceitos geograficos. Todavia salien-
ta-se que o professor deve ter dominio de conteldo e conhecer a ca-
pacidade de seus alunos, pois assim poderd trabalhar com exemplos
do cotidiano do aluno (VIEIRA; SA, 2007, p. 102).

A partir desse pressuposto, surgiram os seguintes jogos, com per-
guntas e regras estabelecidas pelos proprios alunos:

Aprendendo Geografia
Regras do Jogo:

Devem jogar dois participantes. Decidir guem comeca a jogar por
meio de “par ou impar”. Caso o participante errar, passa a vez para
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o0 adversario, e é colocada no chdo uma trilha com pegadas de pés.
Quem vai acertando a pergunta vai caminhando sobre o desenho dos
pés, e quem chegar primeiro ao fim da trilha, ganha.

Perguntas do Jogo:

Qual a diferenca entre paisagem e natureza? O que é longitude? Quais
sd0 as trés camadas da terra? O que sdo paralelos? Diga qual é o sa-
télite natural da terra. O que sdo meridianos? O que é Astronomia?
Quais sdo os elementos que compdem o espaco geografico? O que
é latitude? Ha quanto tempo a terra se formou? Diga o que signifi-
ca as siglas: N, S, NE, O, NO e SE. Quais sédo as fazes da lua? Qual o
Unico continente terrestre que ndo é dividido em paises ou nacdes?
Dé alguns exemplos que expliguem porque quase tudo o que utiliza-
Mos vem na natureza.

Ta sabendo Geografia?

Regras do Jogo:

Serd feita uma pergunta ao participante, que terd um minuto para
responder. Se o jogador responder corretamente, andara uma casa;
se responder errado, permanecera no local em que esta. O primeiro
participante que chegar a “Chegada” serd o vencedor.

Perguntas do jogo:

Em que més comeca a primavera? De que é composta a crosta ter-
restre? Qual € o movimento que a Terra faz em torno de si mesma?
Qual é o principal Meridiano? A paisagem natural € composta de:
Qual € o movimento que a terra faz em torno do sol? Qual é a Zona
Climatica da terra em que o clima é mais frio? Biosfera € o conjunto
de: O Brasil fica em qual continente? Qual planeta vem depois da
terra? Quantos fusos horarios ha no Brasil? Latitude é a distancia
medida em graus que vai de 0° a: Como se chama o planeta rodeado
por anéis? Qual € o menor planeta do sistema solar? Qual € o nome

N\
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do principal paralelo? De quatro em quatro anos, o més de fevereiro
tem 29 dias. Como se chama o ano em gue isso acontece? De acor-
do com a rosa dos ventos, em gque lado nasce o sol? Qual é a zona
climatica mais quente da terra?

Figura 12 - Jogo 7§ sabendo Geografia?

Fonte: a autora

Memorizando Geografia

Regras do Jogo:
Embaralhar as pecas. Organizar as pecas com os desenhos (geografi-
cos) virados para baixo em fileiras com a mesma quantidade. Tirar “impar
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ou par” para ver qguem comeca a jogar. O jogador levanta duas pecas de
maneira gue os outros participantes possam visualizar. Quando levantar
pecas iguais, o jogador forma um par e fica com ele e tem direito a jogar
novamente. Se as pecas nao forem iguais, o jogador deve coloca-las na
posicdo original. Ganha o jogo gquem conseguir formar mais pares.

Figura 13 - Jogo Memorizando Geografia

Fonte: a autora

Geografia na ponta da Lingua

Regras do Jogo:
Trés jogadores devem jogar. Cada um fica com uma cor de varetas. Deve
ocorrer um sorteio para ver guem comeca a jogar. Quem for o primeiro a
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ser sorteado, faz uma pergunta para um dos jogadores. Cada jogador deve
elaborar varias perguntas sobre o contelido de Geografia. Quem vai acer-
tando tira uma vareta e, no final do jogo, quem tiver mais varetas ganha.

Perguntas do Jogo:

12 Jogador: O que sdo fusos horarios? O que sdo planetas? Defina o
gue é uma estrela cadente. O que sdo meteoros? A lua tem luz pro-
pria? 22 Jogador: O que &€ movimento de translacao? O que & movi-
mento de rotacdo? O que é orbita? Defina a teoria de Big Bang. O que
sdo galaxias? 32 Jogador: S&o linhas imaginarias horizontais os: Os
circulos que cortam a terra sédo denominados: As linhas imaginarias
tracadas sobre a esfera terrestre, paralelamente ao Equador, sdo cha-
madas de: Quais linhas imaginarias que passam de um polo a outro do
nosso planeta? Constituem as coordenadas geograficas:

Figura 14 - Jogo Geografia na ponta da lingua

Fonte: a autora
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos desafios enfrentados em sala de aula hoje, em especial
nas aulas de Geografia, € despertar o interesse dos alunos, visto que
vivemos na era digital, e assuntos mais interessantes est&o presentes
na vida dos estudantes. Sendo assim, o professor de Geografia deve
fazer uso de técnicas mais dindmicas e interessantes para despertar o
interesse dos alunos.

Nesse contexto, a confeccdo de maquetes e jogos complementa
as aulas de Geografia, que deixam de ser meramente expositivas,
em que o professor é detentor do conhecimento e o aluno é apenas
um reprodutor deste saber, e tornam-se mais atrativas.

Com o desenvolvimento deste trabalho, os alunos compreenderam
gue paisagem natural é tudo que existe independentemente da acdo
humana, como rios, vegetacao, montanhas etc. E paisagem cultural
ou geografica refere-se ao que é construido pelo homem, como edifi-
cios, estradas, ruas, entre outros. Porém entende-se que o natural e o
cultural se interpenetram.

Os educandos tiveram a oportunidade de aprender que o Sis-
tema Solar é formado por um astro maior, o Sol, que é o centro
do universo, e ao seu redor giram astros menores (satélites, oito
planetas e corpos celestes). A Terra encontra-se em uma posicao
privilegiada em relacdo ao sol, 0 que favorece a existéncia de vida
em nosso planeta. Compreenderam os dois movimentos realizados
pela Terra: rotacdo e translacdo. A rotacdo é o giro que a terra rea-
liza em torno do seu proprio eixo no sentido oeste-leste, tendo
como conseguéncia a sucessdo de dias e noites e os diferentes
fusos horarios. O movimento de translacdo é realizado pela terra
ao redor do sol, seguindo uma orbita eliptica, ocasionando as es-
tacdes do ano, o equindcio e o solsticio. Esse movimento leva 365
dias, 5 horas e 48 minutos para ser realizado.

As atividades concretas possibilitaram o entendimento que o Bra-
sil tem quatro fusos horarios diferentes. O primeiro fuso apresenta
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duas horas de atraso em relacao ao horario de Greenwich e uma hora
adiantada em relacd&o ao horario de Brasilia. O segundo fuso determi-
na a hora oficial do pafis, que € a de Brasilia. O terceiro fuso estd a qua-
tro horas atrasado em relacdo ao horario de Londres e uma hora em
relacdo ao horario de Brasilia, e 0 quarto esta cinco horas atrasado em
relacdo ao meridiano e duas em relacdo a capital brasileira. Os alunos
compreenderam gue a Terra ndo € um corpo solido, uniforme e tam-
pouco estatico e que, conforme a teoria de Gaia, a terra € como um
imenso organismo Vvivo e dindamico que se modifica constantemente.
Nosso planeta encontra-se divido em trés camadas sendo elas: crosta
terrestre, manto e nucleo. Observaram que a Terra ndo se encontra
aguecida uniformemente, pois 0s raios solares ndo a atingem com
igual intensidade, ou seja, ha trés zonas climaticas: polar, tropical e
temperada. As zonas polares localizam-se nas maiores latitudes, pois
encontram-se além dos circulos polares, tanto no hemisfério norte
como no hemisfério sul. Os raios solares atingem essas zonas de for-
mMa muito inclinada e, portando, muito fracos. S&o as areas mais frias
do globo e ha periodos em que o sol nem aparece. A zona tropical &
a faixa de menores latitudes, localizada sobre os trépicos. Destaca-se
por receber mais intensamente a luz do sol, pois os raios solares atin-
gem-na verticalmente. Esta é a zona mais quente do nosso planeta. Ja
as zonas temperadas localizam-se nas médias latitudes, compreendi-
das entre o tropico e o circulo polar em ambos os hemisférios. Quanto
mais nos afastarmos da linha do Equador, maior sera a inclinacdo dos
raios solares. Portanto, as zonas temperadas sédo menos quentes do
gue as zonas tropicais.

Com essas atividades, os estudantes tiveram a oportunidade de
entender que, ha aproximadamente 260 milhdées de anos, existiu um
supercontinente denominado Pangea, que se fraturou e formou dois
grandes continentes: Laurasia e Gondwana. No entanto, esses dois
continentes continuaram a se fraturar, o que deu origem aos atuais
continentes. A forca que faz com que haja a “"danca dos continen-
tes”, ou seja, o movimento das placas tectdnicas sobre a atmosfera,
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€ realizada pela camada viscosa que constitui a parte extrema do
manto da terra. Também perceberam que a crosta terrestre ndo é um
bloco solido, mas que existem rachaduras, ou melhor, imensos pe-
dacos de terra que sdo denominadas placas tectdnicas que flutuam
sobre o manto da Terra e, entre os limites destas, ocorrem a forma-
cdo de montanhas, terremotos e erupcdes de vulcdes. Souberam
gue, sem 0s gases do efeito estufa, a temperatura do planeta seria
congelante, entretanto o aumento de CO2, derivado das queimadas,
das chaminés das fabricas, dos automaoveis, na atmosfera, absorve o
calor e prende-o, aquecendo a terra.

Com a realizacdo das atividades descritas no presente trabalho,
os alunos tiveram a oportunidade de compreender a dindmica do
espaco geografico, pois, com o uso de maquetes, painéis e de con-
feccdo de jogos pedagodgicos, envolvendo conceitos geograficos,
as aulas foram dinamicas, atrativas e menos cansativas, viabilizan-
do a construcdo do saber referente a transformacdes do espaco do
qual fazemos parte.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de maqguetes, painéis e jogos produzidos pelos edu-
candos oportunizou a construcdo de saberes e fazeres de uma forma
extrovertida e dinamica, além de desenvolver no aluno o gosto pela
pesquisa, de sistematizar o conhecimento de forma concreta e di-
ferenciada e de possibilitar a interacdo com os colegas, professores,
comunidade escolar e outros espacos da escola como laboratodrios,
patio e biblioteca.

Com o uso de metodologias diferenciadas, percebeu-se que os alu-
Nnos apresentavam mais interesse nas aulas, pois 0s conceitos geogra-
ficos ficavam mais acessiveis a compreensao, ja que, a construcado de
maqguetes e jogos aproximam o aluno da realidade e facilitam o aces-
so, a compreensdo e o aprofundamento das informacdes referente as
mudancas no espaco geografico.
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EDUCACAO GEOGRAFICA: SABERES ACERCA DA
GEOLOGIA DA CIDADE DE SANTA MARIA (RS)!

Lauricio Cardoso? e Gislaine Mocelin Auzani®

RESUMO

O estudo da paisagem, assim como os demais conceitos da Geogra-
fia escolar, atrelado ao uso das novas tecnologias, € fundamental no
processo da educacdo geografica e na construcdo de saberes. Assim,
neste trabalho, teve-se como objetivo investigar os saberes geograficos
acerca da Geologia da cidade de Santa Maria (RS). Os procedimentos
metodoldgicos basearam-se primeiramente na busca de bibliografias
sobre a tematica em estudo. A seguir, foi realizado o contato com es-
colas envolvidas (Escola Basica Estadual Erico Verissimo, Colégio Es-
tadual Coronel Pilar e Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jo-
bim) e feita a aplicacdo de um instrumento de pesquisa (questionario)
com os alunos do 1° ano do Ensino Médio das respectivas escolas. Em
seguida, analisaram-se os dados estatisticamente e foram gerados os
graficos e também a producdo de um recurso didatico, no formato de
multimidia (Power Point 2007), intitulado Saberes Geograficos. Como
resultado da investigacdo, percebeu-se gue 0s alunos, em sua grande
mMaioria, desconhecem os conceitos basicos da Geografia Escolar, bem
como as caracteristicas geoldgicas do local e suas especificidades.
Palavras-chave: Novas tecnologias. Geografia escolar. Recursos dida-
ticos.
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INTRODUCAO

O estudo do lugar tem representado um desafio para as aulas de
Geografia, principalmente envolvendo saberes da Geologia. E nesse
sentido que se entende que os diferentes acidentes geogréaficos de
uma cidade estdo inseridos numa compreensao dialética do lugar,
categoria que representa a articulacdo entre o global e o local, re-
presentando o entendimento de movimentos que sao desiguais e
contraditérios, ampliando a capacidade de compreensdo de mun-
do dos alunos. Estudar a paisagem fisica pressupde conhecer o
lugar, saber o que existe nele e qual a sua relacdo com o planeta, é
preciso conhecer os saberes geograficos dos alunos da educacéo
basica acerca da geologia escolar, em particular na cidade de Santa
Maria (RS).

Nesse contexto, o ensino de Geografia, aliado as novas tecno-
logias, por meio de recursos didaticos em ambito escolar, pode
levar os alunos a compreender de forma mais ampla a realidade
local, possibilitando que nela interfiram de maneira mais cons-
ciente e significativa. Para tanto, porém, é preciso que eles ad-
quiram saberes, dominem categorias, conceitos e procedimentos
basicos com o0s quais este campo do conhecimento opera e cons-
titui suas teorias e explicacdes, de modo que possam ndo apenas
compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da na-
tureza, mas também conhecer e pensar sobre a realidade e as es-
pecificidades do lugar, em especial a Geologia e a Paleontologia
da cidade de Santa Maria (RS).

REFERENCIAL TEORICO

A Geografia estuda as relacdes entre os processos histéricos que
fomentam a formacdo dos grupos sociais e a dindmica da natureza
por meio da leitura do espaco geografico e da paisagem. Para Castro-
giovanni, Callai e Kaercher (2010, p. 110),

N\
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[..] aideia de que a Geografia estuda a rea-
lidade, o mundo, através da leitura da pai-
sagem, deve-se reconhecer que a paisagem
é aimagem, a representacdo do espaco em
um determinado momento. N&o € o espaco
em si, € a fotografia do espago, e como tal
expressa tudo o que existe por detrds dela,
quer dizer, sua historia, seu movimento, que
é resultado do jogo de forgcas dos homens
entre si e destes com a natureza. Depen-
dendo do modo que é olhada, percebe-se

tudo o que existe por detras dela.

Nesse sentido, identificar e relacionar aquilo gue esta inserido na
paisagem representam as sucessivas relacdes témporo-espaciais en-
tre a sociedade e a natureza, sendo estes um dos principais objetos
de estudo da Geografia.

A divisdo da Geografia em areas de conhecimento da sociedade e
da natureza tem possibilitado um aprofundamento tematico de seus
objetos de estudo (BRASIL, 1998). Essa fragmentacdo € necesséaria
em termos didaticos, pois separa o social e o natural, mas, ao mesmo
tempo, torna-se dissimulada, na medida em que o objeto da Geografia
é compreender e explicar as relacdes entre a sociedade e a natureza,
bem como a interferéncia articulada desta por aquela. Diante disso,
Mendonca (1996, p. 27) destaca o grande problema da Geografia:

O tratamento para os aspectos sociais e na-
turais dentro de uma unica ciéncia, a geo-
grafia, constitui-se em um de seus grandes
problemas desde sua origem. A dificuldade
da andlise ou do trabalho conjunto destes
dois elementos caracterizou todo o desen-

volvimento da geografia e, contrariamente
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a evolugcdo, quando se poderia imaginar
que tal divisdo seria superada no trabalho
continuo, ela ficou mais evidente e se confi-
gura agora como um dos mais fortes para a

unicidade da ciéncia em questao.

Dessa forma, na busca da abordagem relacional destacada pelo
autor, a Geografia passa a trabalhar com diferentes nocdes tempo-
rais e espaciais, como também com fendmenos sociais, culturais e
naturais, que sdo elementos caracteristicos de cada recorte espacial,
permitindo uma melhor compreensdo processual e dinamica de sua
estrutura. A complexidade de investigacdo que a Geografia utiliza
para poder abrigar relacdes e problemas vao da Geologia aos fend-
menos econdmicos e sociais.

Nesse sentido, para Dantas (2004, p. 237),

[..] como foco de interesse, o espaco abraca
para si a tarefa de projetar um saber cons-
truido na interface natureza/cultura. E por
isso que as explicacdes geograficas seguem
vias que encontram, conectam e interpene-
tram caminhos e direcdes multiplas. A natu-
reza do seu “objeto” assume diversas faces

microscopicas, macroscopicas e complexas.

Diante disso, a ciéncia geografica, ao abordar a fisionomia espacial
para problematizar, compreender e explicar a dinamica socioambien-
tal, assume o grande desafio de construir um sistema de representa-
cdes, conceitos e procedimentos por meio da articulacdo com outras
areas do conhecimento.

A Geografia, ao eleger o estudo fisico para compreender e explicar
a estrutura da crosta terrestre, seu modelado externo e as distintas
fases da historia fisica da Terra, utiliza-se da Geologia, que, de acordo
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com Popp (1999, p. 16), pode destacar sua importancia como ciéncia
natural, bem como sua contribuicdo para a ciéncia geografica:

Geologia € a ciéncia da Terra, de seu arca-
bouco, de sua composi¢cdo, de seus proces-
sos internos e externos e de sua evolugéo.
O campo de atividade da geologia é, por
conseguinte, a porcado da Terra constituida
de rochas que, por sua vez, s&o as fontes
de informacdes. Entretanto, a formacao das
rochas decorre de um conjunto de fatores
fisicos, quimicos e bioldgicos, donde os in-

teresses se entrecruzarem repetidamente.

Enfim, a Geologia, ao estudar a Terra, além de compreender os
processos geoldgicos, analisa a evolucdo do Planeta, sendo estes os
temas abordados e discutidos na Geografia escolar. Destaca-se, ain-
da, que é no subsolo, entre as diversas camadas de rochas, que se
localizam os recursos naturais, t&do necessarios para a vida humana
e para o desenvolvimento econdmico (TEIXEIRA et al., 2009). Além
dos recursos naturais encontrados no subsolo, é no estudo dos feno-
mMmenos geoldgicos que se buscam explicacdes para eventos ocorridos
em épocas muito superiores a atual, baseando-se nos registros conti-
dos em rochas e fosseis. E, para isso, a Geologia utiliza-se da ciéncia
paleontoldgica para compreender essas questoes.

Paleontologia € uma palavra de origem grega, cuja formacdo vem
de palaids (antigo), onta (seres) e /logos (tratado), ou seja, é o tratado
dos seres organicos cujos restos ou vestigios encontram-se fossiliza-
dos (ISAIA, 2008). O estudo da Paleontologia envolve conhecimentos
advindos da Geografia, da Biologia, da Ecologia, entre outras. Assim,
¢ uma ciéncia multidisciplinar e dindmica, devido a sua relacdo com
outras areas do conhecimento, preocupada em entender as mudan-
cas geograficas durante a evolucao fisica da Terra (paleogeografia)
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relacionadas ao clima (paleoclima) e aos ecossistemas (paleoecologia)
(SIMOES; RODRIGUES, 2009).

Essas ciéncias articuladas possibilitam uma melhor compreensao
integrada dos eventos e fendmenos que condicionaram as transforma-
cdes ambientais e da biota (conjunto de seres vivos de uma regido)
durante a histdria geoldgica da Terra. E importante destacar que, atual-
mente, a Paleontologia preocupa-se principalmente com a preservacao
e a conservacdo do patriménio fossilifero, diante da substituicdo dos
afloramentos por lavouras, rodovias ou aglomerados urbanos.

Apesar de todo esse potencial pedagdgico, sabe-se que, no Brasil,
o0 ensino da Paleontologia ndo é totalmente explorado nos curriculos
dos Ensinos Fundamental e Médio, apesar de ser disciplina recomen-
dada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como tema em
Ciéncias para o ensino basico brasileiro, sendo frequentemente abor-
dado em muitos livros didaticos no pais (BRASIL, 1997).

Dessa forma, a Paleontologia, abordada em livros didaticos, apresen-
ta-se de forma muito sintética, sendo incluida principalmente em temas
que relacionam os aspectos geoldgicos aos processos de fossilizacdo.
Mas n&o se deve esquecer gue o elemento fundamental inserido entre
o aluno e o livro didatico é o professor, principalmente o de Geografia,
que, diante de um assunto tdo complexo e multidisciplinar, ndo se sente
seguro em abordar de forma clara e articulada aspectos geoldgicos e
paleontoldgicos. Tal resultado pode ser explicado por ndo haver uma
determinacdo especifica acerca dessa guestdo, uma vez gue os PCNs
para o ensino basico no Brasil orientam que os conteldos de Paleonto-
logia devem ser atribuidos as disciplinas de Biologia e Geografia, sem
especificar com exatiddo quando e onde eles devem ser trabalhados.

Diante dessas constatacdes, reporta-se a cidade de Santa Maria,
localizada na regido central do Estado do Rio Grande do Sul, que
tem se destacado por estar inserida no mapa da paleontologia mun-
dial ha pelo menos um século (DA-ROSA, 2009). Os afloramentos
e as riquezas fossiliferas encontradas préximas a cidade datam do
periodo Tridssico.
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Entre as descobertas, destacam-se os dinossauros mais primiti-
vos do planeta, bem como os ancestrais mais diretos dos mamiferos,
“indicando que os dois grupos surgiram no sul da atual América do
Sul e daqui se espalharam pelo mundo” (SCHULTZ, 2009, p. 163).
E na cidade de Santa Maria que se situa uma das maiores concentra-
cbes de vertebrados fosseis do mundo.

Por conta desse conjunto de peculiaridades, o patrimdnio fossi-
lifero de Santa Maria e regido desperta o interesse de especialistas
das areas da Paleontologia, Geologia e Estratigrafia no mundo in-
teiro. Pensando localmente, este tema deve ser abordado em sala
de aula pela Geografia escolar, tendo em vista o grande potencial
fossilifero descoberto nas areas proximas da cidade de Santa Maria.
Provavelmente, esse assunto deva ser tratado de modo superficial
ou isolado nas escolas da cidade, até porgue ja foram destacadas as
dificuldades que os professores de Geografia sofrem em relacao a
sua abordagem em sala de aula, devido a sua grande complexidade.
Diante disso, é valido destacar as consideracdes de Cruz e Bosetti
(2007, p. 130):

A possibilidade de explorar os conteudos
de Geografia, uma das disciplinas obrigato-
rias da grade curricular do Ensino Funda-
mental, no periodo da 52 a 82 Séries, numa
escala local, permite-nos pensar nas ges-
tdes territorio local e regional, entendendo
gue a Educacgdo tem um papel fundamental
no que tange as suas influéncias sobre as

relacdes com o espagco em gue vive.

Diante desse fragmento, destaca-se que a presenca de sitios pa-
leontoldgicos e a disponibilidade de materiais fossiliferos expostos
em algumas instituicdes locais como o Museu Vicente Pallotti e o
Laboratorio de Estratigrafia e Paleobiologia da Universidade Federal
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de Santa Maria (UFSM) apresentam-se como uma alternativa para
visitacdo, permitindo que os alunos estabelecam uma relacdo dos
assuntos estudados em sala de aula com o seu local de moradia.
Quanto aos professores de Geografia, a possibilidade de estudo do
meio, como metodologia, tende a garantir uma melhor compreen-
sdo dos alunos, durante os processos de ensino-aprendizagem des-
se tema tao interessante.

Porém, devido a questdo do translado e ao prdéprio horéario de fun-
cionamento daquelas instituicdes para visitacdo do publico externo,
torna-se inviabilizada a execucdo de visitas de estudo (viagens de
campo). Entretanto a utilizacdo de recursos didaticos surge como
alternativa para uma melhor abordagem cientifica do ensino da Geo-
grafia em sala de aula, contribuindo para uma maior compreensao
dos alunos, em relacdo aos temas trabalhados, principalmente os
aspectos fisicos e geoldgicos, que, na maioria das vezes, sdo de di-
ficil compreensdo e assimilacdo. Nesse sentido, Oliveira (2009, p. 5)
destaca que

Os recursos didaticos proporcionam ao
educador trabalhar os conteldos articu-
lados a uma técnica que facilitard a com-
preensdo do aluno, sendo indispensavel a
formacdo do professor-educador para o
uso desses recursos. A ciéncia geografica
disponibiliza, através de seu objeto de es-
tudo, o espaco, a articulacdo com métodos
didaticos que insiram o aluno nesse proces-

so de ensino-aprendizagem.

Portanto, o professor, ao utilizar instrumentos didaticos (videos,
filmes, PowerPoint e Data Show), estd propondo uma metodologia
de facil compreensédo, voltada para o desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias, quando se trabalham, principalmente,
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0s aspectos fisicos, associados as potencialidades naturais do espa-
co vivido por seus alunos.

A presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profun-
das mudancas na maneira de organizar o ensino. As novas tecnolo-
gias de comunicacao (TICs), sobretudo a televisdo e o computador,
movimentam a educacao e provocam novas mediacdes entre a abor-
dagem do professor, a compreensdo do aluno e o contelido veiculado.

Para Kenski (2008, p. 45),

A imagem, o som e o movimento ofere-
cem informacg¢des mais realistas em rela-
cd0 ao que estd sendo ensinado. Quando
bem utilizadas, provocam a alteracdo dos
comportamentos de professores e alu-
nos, levando-os ao melhor conhecimen-
to e maior aprofundamento do conteudo

estudado.

N&o restam duvidas de que as novas tecnologias de comunicacdo
e informacdo trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a
educacdo. Ou seja, os videos, os programas educativos na televisdo e
no computador, sites educacionais e softwares diferenciados transfor-
mam a realidade da aula tradicional, pois dinamizam o espaco de ensi-
no-aprendizagem, onde, anteriormente, predominava apenas a lousa,
0 giz e a voz do professor.

Com o avanco da tecnologia, o ensino nas mais diferentes areas,
especialmente na Geografia, tem se utilizado de programas compu-
tacionais, que vdo ao encontro das necessidades do docente, tendo
em vista a grande dificuldade do profissional em exemplificar, de
forma representativa, os conteldos trabalhados em sala de aula.
Nesse ambito, o uso de recursos digitais em ambito escolar, em es-
pecial na cidade de Santa Maria, possibilita trabalhar os diferentes
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acidentes geograficos do municipio e as particularidades da sua
geografia espacial.

Diante desse contexto, & necessaria a utilizacdao de recursos digitais
no ensino de Geografia, tendo em vista a possibilidade de trabalhar
assuntos locais e relacionar com as demais areas do conhecimento
de uma forma dindmica e compreensiva. Consequentemente, além de
despertar a curiosidade dos alunos, permite retira-los das aulas roti-
neiras, as quais causam certa antipatia pela disciplina.

METODOLOGIA

Inicialmente, foi realizado o levantamento tedrico para dar consis-
téncia ao assunto a ser trabalhado. A seguir, fez-se contato com esco-
las da cidade de Santa Maria (RS) para aplicacdo de um instrumento
de pesquisa, tendo como sujeitos alunos do 12 ano do Ensino Médio
das seguintes escolas: Escola Bésica Estadual Erico Verissimo, Colégio
Estadual Coronel Pilar e Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter
Jobim (cerca de 30% das escolas de Ensino Médio). O instrumento
de pesquisa constou de um qguestiondrio com perguntas abertas e
fechadas sobre alguns eixos tematicos: Conceitos basicos da Geo-
grafia Escolar; Conhecimentos gerais sobre Geologia; Aspectos sobre
processos formadores do relevo (enddgenos e exdgenos), como tam-
bém processos e registros fossiliferos da cidade de Santa Maria (RS).
A aplicacdo do guestionario foi feita na 22 semestre de 2012.

Num terceiro momento, analisaram-se estatisticamente os dados
obtidos. Para isso, utilizou-se o programa Exce/ 2007 e foram gerados
os graficos. Também houve a elaboracdo de um recurso digital, no
formato de multimidia (PowerPoint 2007), intitulado Saberes Geogra-
ficos, que tem por finalidade sanar e esclarecer as duvidas dos alunos
e professores em relacdo aos conceitos basicos da Geografia Escolar
e Geologia, bem como destacar os principais registros fosseis e a his-
toria da paleontologia na cidade de Santa Maria (RS).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

RESULTADOS OBTIDOS NA ESCOLA BASICA ESTADUAL
ERICO VERISSIMO

Os resultados foram obtidos apods a aplicacdo do instrumento de
pesquisa (questionario) com um total de 14 perguntas (O3 abertas e
11 fechadas), relacionadas a Geografia Escolar, abordando assuntos
geoldgicos e paleontoldgicos. Para a discussdo dos resultados, se-
rdo usadas as reflexdes contidas nos PCNs de Geografia, j& que os
“PCNs para o Ensino Médio tém por objetivo auxiliar os educadores
na reflexdo sobre a pratica didria em sala de aula e servir de apoio ao
planejamento de aulas e ao desenvolvimento do curriculo da escola”
(BRASIL, 1998). Diante dessas colocacdes, seguem os resultados:

Na Escola Basica Estadual Erico Verissimo, 23 alunos responde-
ram ao instrumento investigativo. Em relacdo as perguntas abertas,
quando questionados sobre “o que vocé entende por Geografia”,
constatou-se que 30% dos entrevistados desconhecem o conceito da
ciéncia geografica, enquanto gue 48% tém o conhecimento basico,
destacando que a Geografia é apenas o estudo da Terra, de mapas,
do clima etc., sendo abordado apenas o contexto atual e isoladamen-
te. Apenas 22% dos alunos souberam relacionar a Geografia, abor-
dando sua importancia e o foco do seu estudo de forma consistente.
Entretanto tal assunto é estabelecido pelos PCNs: é de extrema rele-
vancia em sua meta buscar um ensino para a conquista da cidadania
brasileira. Nesse sentido, a Geografia € uma area do conhecimento
comprometida em tornar o mundo compreensivel para os alunos,
explicavel e passivel de transformacdes.

Conforme Brasil (1998, p. 26),

A Geografia tem por objetivo estudar as
relacdes entre o processo histérico na

formacdo das sociedades humanas e o
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funcionamento da natureza por meio da
leitura do lugar, do territdrio, a partir de
sua paisagem. Na busca dessa abordagem
relacional, trabalha com diferentes nocdes
espaciais e temporais, bem como com os
fendbmenos sociais, culturais e naturais
caracteristicos de cada paisagem, para
permitir uma compreensdo processual e
dindmica de sua constituicdo, para identi-
ficar e relacionar aquilo que na paisagem
representam as herancgas das sucessivas
relacdées no tempo entre a sociedade e a

natureza em sua interacéo.

Portanto, a andlise da Geografia deve focar as dindmicas de suas
transformacdes e ndo simplesmente a descricdo e o estudo de um
mundo aparentemente estatico e isolado. Isso requer a compreensao
da dinamica entre os processos sociais, fisicos e bioldgicos inseridos
em contextos particulares ou gerais. A preocupacdo basica é abran-
ger os modos de produzir, de existir e de perceber os diferentes luga-
res e territdrios como os fendmenos que constituem essas paisagens
e interagem com a vida que os anima.

Quando indagados em relacdo as “paisagens naturais e paisagens
humanizadas”, 30% dos entrevistados ndo souberam responder esta
questao, enquanto que 70% detém o conhecimento basico, destacan-
do que as “paisagens naturais” sdo apenas florestas que ndo sofreram
intervencao humana. Quanto as “paisagens humanizadas”, reportam-se
ao imaginario urbano no qual o homem interfere constantemente.

Constatou-se que, na questao relacionada ao conhecimento da “di-
ferenca entre a escala de observagcao humana (anos, meses e horas)
e a de tempo geoldgico”, 100% dos alunos ndo souberam responder.

Seguindo a analise dos instrumentos aplicados, consta-se que, nas
perguntas, os alunos obtiveram os percentuais apresentados na figura 1.
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Figura 1 - Principais eixos norteadores da pesquisa realizada na
Escola Basica Estadual Erico Verissimo

B Conceitos basicos da
Geografia

BConhecimentos gerais
sobre Geologia

OConhecimento sobre os
processos formadores e
modeladores do relevo

OConhecimentos gerais
sobre Paleontologia

Fonte: os autores

De acordo com os indicadores da figura 1, todos os alunos demons-
traram conhecer os temas abordados. Dessa forma, quando indaga-
dos sobre os conceitos basicos de Geografia como “O que € paisa-
gem?”, 14% dos entrevistados compreendem que sdo os resultados
das acdes da natureza e das sociedades e que ambas estdo em cons-
tantes transformacdes. Nesse contexto, uma paisagem, “seja de uma
rua, de um bairro, ou de uma cidade, além de representar uma dimen-
sdo concreta e material do mundo, estd impregnada de significados
gue nascem da percepcdo que se tem dela” (BRASIL, 1998, p. 23).

Dando sequéncia, as questdes relacionadas aos conhecimentos
gerais sobre Geologia, como, “Quais sdo as principais estruturas inter-
nas da Terra?; Qual a finalidade da escala de tempo geoldgico?; Qual
a classificacdo das rochas de acordo com sua origem?; Em qual for-
macgdo basica de relevo terrestre estd situada a cidade de Santa Maria
(RS)?”, demonstram que 45% dos entrevistados responderam que a
crosta, o manto e o nucleo fazem parte da estrutura interna da Terra;
que a escala de tempo geoldgico representa a linha do tempo, des-
de o presente até a formacdo da Terra, que se baseiam nos grandes
eventos geoldgicos da histdria do planeta; que a origem das rochas é
classificada em: igneas ou magmaticas, sedimentares e metamorficas;
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e que a cidade de Santa Maria (RS) esta situada sobre uma depresséo.
Desse modo, torna-se necessaria a abordagem desses assuntos, visto
que o estudo do vulcanismo, dos terremotos, com suas consequén-
cias muitas vezes catastroficas para a sociedade, podera ser explora-
do como detonador de uma discussdo dos processos que originaram
as diferentes formas do relevo (BRASIL, 1998).

Sobre questdes relacionadas aos processos formadores e mode-
ladores do relevo, como “O relevo se origina e se transforma sob a
interferéncia de quais agentes?; Quais sdo 0os agentes externos mo-
deladores do relevo?”, 12% dos alunos responderam que se origina e
se transforma sob a interferéncia de agentes internos (enddgenos) e
externos (exdgenos) e que a agua, o vento, o intemperismo e a acao
antropica sao responsaveis pela sua modelagem.

Por fim, com referéncia aos assuntos de conhecimentos basicos
de Paleontologia, quando indagados sobre “Em quais rochas encon-
tram-se preservados os fosseis?; O que sdo fosseis e no que consiste
0 processo de fossilizacdo?”, apenas 29% dos entrevistados respon-
deram que os fdsseis encontram-se preservados nas rochas sedimen-
tares, que fosseis correspondem ao vestigio de animais e vegetais em
estado de petrificacdo e que o processo de fossilizacdo é necessario
a substituicdo gradual dos restos organicos por matéria mineral ou
rocha, mantendo com perfeicdo as caracteristicas do ser.

RESULTADOS OBTIDOS NO COLEGIO ESTADUAL
CORONEL PILAR

No Colégio Estadual Coronel Pilar, foram respondidos 12 instru-
mentos (questionarios). Quando se perguntou aos alunos sobre
“O que vocé entende por Geografia?”, foi diagnosticado que 83% tém
0 conceito basico, destacando que a Geografia esta relacionada so-
mente ao estudo da Terra, por meio dos instrumentos cartograficos.
Apenas 17% dos entrevistados conseguiram destacar seu conceito e o
papel da ciéncia geografica na preservacdo do planeta.
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Quando questionados sobre as “paisagens naturais e paisagens
humanizadas”, 91% dos alunos demonstraram ter conhecimento sin-
tético sobre esse aspecto, destacando a paisagem natural como um
espaco preservado e intocado pelos seres humanos, enguanto que a
paisagem humanizada conduz aos objetos encontrados no meio ur-
bano, os quais sao fixados pelos homens constantemente, e 9% dos
alunos ndo souberam responder.

Nesse sentido, nos PCNs (BRASIL, 1998, p. 21) consta que,

No ensino, essa Geografia se traduziu
(e muitas vezes ainda se traduz) pelo es-
tudo descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, de forma dissociada dos
sentimentos dos homens pelo espaco. Os
procedimentos didaticos adotados promo-
viam principalmente a descricdo e a memo-
rizacdo dos elementos que compdem as
paisagens como dimensao observavel do

territério e do lugar.

Assim, a caracteristica isolada de “paisagens naturais e paisagens
humanizadas” que os alunos apresentam conduz aos proprios méto-
dos de abordagem usados pela Geografia Escolar de forma extrema-
mente descritiva, levados a memorizacdo e a dissociacdo entre ho-
mem e natureza.

Quando indagados sobre “Qual a diferenca entre a escala de ob-
servacao humana (anos, meses e horas) e a de tempo geoldgico?”,
foi observado que 100% dos entrevistados ndo souberam responder
corretamente.

Dando continuidade a analise, consta-se que, nas perguntas fecha-
das do questionario, obtiveram-se os percentuais apresentados na fi-
gura 2.
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Figura 2 - Principais eixos norteadores da pesquisa realizada no
Colégio Estadual Coronel Pilar
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Fonte: os autores

De acordo com as informagdes trazidas na figura 2, todos os alu-
nos tém conhecimentos sobre os temas destacados. Assim, quando
indagados sobre guestdes relacionadas aos conceitos basicos de
Geografia, como “O que é paisagem?”, 20% dos alunos compreendem
que sdo os resultados das acdes da natureza e das sociedades e que
ambas estdo em constantes transformagdes.

Nas questdes relacionadas aos conhecimentos gerais sobre Geo-
logia, como “Quais s&o as principais estruturas internas da Terra?;
Qual a finalidade da escala de tempo geoldgico?; Qual a classifica-
cdo das rochas de acordo com sua origem? Em qual formacao ba-
sica de relevo terrestre esta situada a cidade de Santa Maria (RS)?”,
observou-se que 48% dos entrevistados responderam gue a crosta,
o0 manto e o nucleo fazem parte da estrutura interna da Terra; que
a escala de tempo geoldgico representa a linha do tempo, desde
o presente até a formacao da Terra, que se baseiam nos grandes
eventos geologicos da historia do Planeta; que a origem das rochas
é classificada em: igneas ou magmaticas, sedimentares ou meta-
morficas; que a cidade de Santa Maria (RS) esta situada sobre uma
depresséo.
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Quanto a perguntas sobre assuntos relacionados aos processos
formadores e modeladores do relevo, como “O relevo se origina e se
transforma sob a interferéncia de quais agentes?; Quais sdo os agen-
tes externos modeladores do relevo?”, 6% dos alunos responderam
gue se origina e se transforma sob a interferéncia de agentes internos
(enddgenos) e externos (exdgenos), e que a agua, o vento, o intempe-
rismo e a acdo antropica sdo responsaveis pela modelagem do relevo.

Em relacao aos assuntos de conhecimentos basicos de Paleonto-
logia, quando indagados sobre “Em quais rochas encontram-se pre-
servados os fosseis?; O que sdo fdsseis e como consiste 0 processo
de fossilizacdo?”, apenas 26% dos entrevistados responderam que 0s
fosseis encontram-se preservados nas rochas sedimentares, que fos-
seis correspondem ao vestigio de animais e vegetais em estado de
petrificacdo e que o processo de fossilizacdo € necessario a subs-
tituicdo gradual dos restos organicos por matéria mineral ou rocha,
mantendo com perfeicdo as caracteristicas do ser.

RESULTADOS OBTIDOS NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO DR. WALTER JOBIM

Na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jobim, foram res-
pondidos 23 questionarios. Quando foi perguntado “O que vocé en-
tende por Geografia?”’, 14% dos entrevistados demonstraram desco-
nhecer o papel da Geografia, enquanto 73% entendem que a Geografia
compreende apenas o estudo da cartografia e das caracteristicas ge-
rais dos paises. Apenas 13% souberam responder de forma contex-
tualizada o seu conceito, ressaltando a interferéncia do homem na
transformacéo do espaco geografico.

Observa-se que na questdo relacionada as “paisagens naturais
e paisagens humanizadas”, 57% dos alunos nao sabem a diferenca
entre elas, 39% dos alunos demonstraram conceitos basicos relati-
VOS a essa questdo, destacando que o Unico espaco que ndo sofre
interferéncia da acdo antrépica é o espaco natural. Apenas 4% dos
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individuos souberam responder de forma clara a questdo, desta-
cando gque ambos os espacos sofrem interferéncia humana.

Quando instigados sobre “Qual a diferenca entre a escala de ob-
servacdo humana (anos, meses e horas) e a de tempo geoldgico?”,
surpreendentemente foi diagnosticado que 100% dos alunos ndo res-
ponderam a referida questao.

As informacdes contidas na figura 3 mostram que todos os alunos
tém conhecimentos sobre os temas destacados. Dando continuidade,
guando indagados a respeito de questdes relacionadas aos conceitos
basicos de Geografia como “o que € paisagem?”, apenas 16% dos alu-
nos compreendem que sdo os resultados das acdes da natureza e das
sociedades e que ambas estdo em constantes transformacdes.

Figura 3 - Principais eixos norteadores da pesquisa realizada na
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jobim

B Conceitos basicos da
Geografia

B Conhecimentos gerais
sobre Geologia

OConhecimento sobre os
processos formadores e
modeladores do relevo

OConhecimentos gerais
sobre Paleontologia

Fonte: os autores

Conforme as questdes relacionadas aos conhecimentos gerais so-
bre Geologia, como “Quais sdo as principais estruturas internas da
Terra?; Qual a finalidade da escala de tempo geoldgico?; Qual a clas-
sificacdo das rochas de acordo com sua origem; Em qual formacao
basica de relevo terrestre esta situada a cidade de Santa Maria (RS)”,
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46% dos entrevistados responderam que a crosta, o manto e o nucleo
fazem parte da estrutura interna da Terra, que a escala de tempo geo-
l6gico representa a linha do tempo, desde o presente até a formacéo
da Terra; que se baseiam nos grandes eventos geoldgicos da historia
do Planeta; que a origem das rochas sao classificadas em igneas ou
magmaticas, sedimentares ou metamarficas; que a cidade de Santa
Maria (RS) esta situada sobre uma depressao.

Em referéncia a assuntos relacionados aos processos formadores
e modeladores do relevo, como “O relevo se origina e se transforma
sob a interferéncia de quais agentes?; Quais sdo 0s agentes externos
modeladores do relevo?”, 3% dos alunos responderam que se origina
e se transforma sob a interferéncia de agentes internos (enddgenos)
e externos (exdgenos) e que a agua, o vento, o intemperismo e a acdo
antrdpica sdo responsaveis pela modelagem do relevo.

Em relacao aos assuntos de conhecimentos basicos de Paleonto-
logia, quando indagados sobre “Em quais rochas encontram-se pre-
servados os fosseis?; O que sdo fosseis e no que consiste o processo
de fossilizacdo?”, apenas 35% dos entrevistados responderam que 0s
fosseis encontram-se preservados nas rochas sedimentares, que fos-
seis correspondem ao vestigio de animais e vegetais em estado de
petrificacdo e que o processo de fossilizacdo € necessario a subs-
tituicdo gradual dos restos organicos por matéria mineral ou rocha,
mantendo com perfeicdo as caracteristicas do ser.

ANALISE COMPARATIVA

No instrumento aplicado, além de questdes envolvendo a Geografia
Escolar e temas Geoldgicos e Paleontoldgicos, foi solicitado também
aos alunos que respondessem perguntas como: “Vocé conhece algum
local de afloramento (local onde sao encontrados os fosseis) fossilifero
na cidade de Santa Maria (RS) ou na regido? Cite a cidade”; “Vocé tem
conhecimento sobre os fdsseis encontrados na cidade de Santa Maria

(RS) eregido? Cite a cidade”; e “Vocé ja visitou acervos fosseis (museus
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ou exposicdes paleontoldgicas) na cidade de Santa Maria (RS)?”.

De acordo com a figura 4, apenas 26% alunos da Escola Basica
Estadual Erico Verissimo responderam que sim e 74% alunos ndo. No
Colégio Estadual Coronel Pilar, 8% dos alunos respondeu sim e 92%
disseram que n&o. J& na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Wal-
ter Jobim, 100% dos alunos responderam que desconhecem locais
de afloramento fossiliferos em Santa Maria (RS) ou regido. Seguindo
a andlise, apenas 8% dos alunos da Escola Basica Estadual Erico Ve-
rissimo responderam conhecer afloramentos em outra cidade, sendo
citado o municipio de Santiago (RS).

Figura 4 - Numero de alunos que conhecem ou ndo os locais de
afloramentos fossiliferos em Santa Maria (RS) ou regido
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Fonte: os autores

Conforme a figura 5, guando guestionados a responder “Vocé tem
conhecimento sobre os fosseis encontrados na cidade de Santa Ma-
ria (RS) e regido? Cite a cidade”, constatou-se que na Escola Basica
Estadual Erico Verissimo 13% dos alunos responderam que sim e 87%
disseram que ndo. Entretanto, no Colégio Estadual Coronel Pilar e na
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jobim, 100% dos entre-
vistados responderam que ndo conhecem sobre os fdsseis de Santa
Maria e regido. Nenhuma cidade foi citada.

N\
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Figura 5 - Possuem ou ndo conhecimento sobre os fdsseis
encontrados na cidade de Santa Maria (RS) e regiao
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Fonte: os autores

De acordo com os dados contidos na figura 6, destaca-se que, na
Escola Basica Estadual Erico Verissimo, 35% dos alunos ja visitaram
acervos fosseis na cidade de Santa Maria (RS), enquanto que 65% dis-
seram que ndo. Seguindo a analise, no Colégio Estadual Coronel Pilar,
25% dos questionados responderam gue sim e 75% que n&o. Por fim,
na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jobim, 65% dos alunos
responderam que sim e 35% responderam gue nao.
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Figura 6 - Alunos que visitaram ou ndo acervos fosseis (museus ou
exposicdes paleontoldgicas) na cidade de Santa Maria (RS)

Escola Erico Colégio Cel. Escola Dr. Escola Erico Colégio Cel. Escola Dr.
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Responderam: Sim ‘ Responderam: Nao

Fonte: os autores

RECURSO DIGITAL DE ENSINO

Num mundo em que a evolucdo tecnoldgica marca o cotidiano das
sociedades, e 0 acesso as tecnologias estd cada vez mais facilitado,
nas instituicdes de ensino ndo é diferente. Cabe destacar a importan-
cia da utilizacdo dos recursos digitais em ambito escolar, visto suas
infinitas possibilidades como ferramenta educativa.

Uma das propostas estabelecidas neste trabalho consistiu na
identificacdo dos saberes geograficos dos alunos. Esse processo
e extremamente valioso, no sentido de que permitiu a elaboracao
de um recurso digital de ensino destinado a Geologia e a Paleon-
tologia da cidade de Santa Maria (RS), no formato de multimidia
(PowerPoint 2007), intitulado Saberes Geograficos, que tem por
finalidade sanar e esclarecer as duvidas dos alunos e professores
em relacdo aos conceitos basicos da Geografia Escolar e da Geolo-
gia, assim como destacar os principais registros fosseis e a historia
da Paleontologia na cidade de Santa Maria (RS), por meio da ferra-
menta interativa hiperlink.
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Portanto, a importancia da construcdo do recurso digital Saberes
Geograficos consistiu na insercdo das novas tecnologias no ensino de
Geografia; neste caso, no estudo do local. Isso quer dizer que a utili-
zacdo adequada das midias, na disciplina de Geografia, pode ser uma
forma de tornar os alunos leitores e produtores do mundo em que vi-
vem, rompendo com os paradigmas tradicionais do campo educacio-
nal nesta sociedade denominada sociedade da informacdo, que exige
individuos com novas competéncias e habilidades. E imprescindivel
inovar no gue se refere ao processo ensino-aprendizagem, uma vez
que a sociedade atual exige inovacdes tecnoldgicas na sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento deste trabalho, é possivel fazer algumas
consideracdes e reflexdes sobre o ensino de Geografia. Pdde-se per-
ceber, por meio da analise do instrumento aplicado, que um gran-
de percentual de alunos apresenta dificuldades de interpretacdo ou
desconhece por completo os conceitos basicos da Geografia Escolar.
Nesse contexto, deve-se destacar que o estudo da paisagem, em es-
pecial na area fisica da Geografia, assim como os demais conceitos da
Geografia, é fundamental no processo da educacdo geografica.

Constatou-se, por meio dos eixos tematicos, que os alunos tém
saberes isolados, pois em muitos casos conhecem a definicdo concei-
tual, mas desconhecem sua relacdo, suas causas ou conseguéncias.
A Geologia e a Paleontologia, por sua grande complexidade, envol-
vem diferentes transformacdes e intervencdes no planeta, com data-
cdes de milhares de anos. Dessa forma, essas questdes necessitam de
uma maior compreensdo e uma analise critica por parte dos alunos
para gue se consiga compreender os diferentes acidentes geograficos
da paisagem local da cidade de Santa Maria (RS).

Percebeu-se, também, o desconhecimento dos alunos em relacdo aos
afloramentos e aos proprios acervos fdsseis encontrados na cidade de
Santa Maria (RS), bem como a baixa participacdo do publico estudantil
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em visitar exposicdes ou museus que expdem acervos na propria cidade,
como € o caso do Museu Vicente Pallotti e do Laboratorio de Estratigra-
fia e Paleobiologia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Diante disso, cabe aos professores de Geografia aproximar o aluno
da sua propria realidade e fazer relacdes para que ele possa, a partir
dali, interpretar diferentes realidades. Com uma abordagem local, prin-
cipalmente acompanhada de metodologias que utilizem recursos di-
gitais para o estudo da Geografia fisica, provavelmente torna-se mais
facil compreender fendmenos que ocorrem em uma escala mais ampla.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Parametros curriculares nacionais:
geografia: ensino de quinta a oitava séries. Brasilia: MEC/ SEF, 1997.
Disponivel em: http:/www.educacional.com.br/legislacao/leg_
vi.asp/>. Acesso em: 13 nov. 2012.

. Ministério da Educag¢do. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais.
Brasilia: MEC/ SEF, 1998. Disponivel em: http:/www.educacional.com.
br/legislacao/leg_vi.asp/>. Acesso em: 13 nov. 2012.

CASTROGIOVANNI, A. C.; CALLAI H. C; KAERCHER, N. A. Ensino de
Geografia: praticas e textualizacdes no cotidiano. 9. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2010.

CRUZ, S.de F. C. F; BOSETTI, E. P. A Geografia e a Paleontologia:
perspectivas de inter-relacdes no ensino fundamental. Terr@ Plural,
Ponta Grossa: UEPG, v. 1, n. 2, p. 129-138, 2007.

DANTAS, E. M. Caminhos de uma Geografia Complexa. In: SILVA,
A. A. D. da; GALENO, A. (Org.). Geografia: ciéncia do complexus:
ensaios transdiciplinares. Porto Alegre: Sulina, 2004, p. 237-252.

N\



240 CAPITULO IV

DA-ROSA, A. A. S. (Org.). Vertebrados fdosseis de Santa Maria e
regido. Santa Maria: Pallotti, 2009.

ISAIA, A. Os fascinantes caminhos da paleontologia. Santa Maria:
Pallotti, 2008.

KENSKI, V. M. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da informacao.
3. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2008.

MENDONCA, F. Geografia fisica: ciéncia humana? Séo Paulo:
Contexto, 1996.

OLIVEIRA, M. L. T. de. Ensino de geografia na contemporaneidade:
0 uso de recursos didaticos na sua abordagem. In: 10° ENCONTRO
NACIONAL DAS PRATICAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA, 2009.
Porto Alegre (RS). Anais... Porto Alegre (RS), ENPEG, 2009.
Disponivel em: <http:/www.agb.org.br/XENPEG/artigos/GT/ GT5/
tc5%20(51).pdf>. Acesso em: 08 jul. 2012.

POPP, J. H. Geologia geral. 5. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1999.

SCHULTZ, C. L. Os Vertebrados Fosseis de Santa Maria. Ciéncia &
Ambiente, n° 38: Histdria Natural de Santa Maria - Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, v. 1, n. 1, p. 163-182, 2009.

SIMOES, M. G.; RODRIGUES, S. C. Introducéo a paleontologia. In:
SOARES, M. B. (Org.). A paleontologia na sala de aula. Porto Alegre,
20009. Disponivel em: <https:/www.paleontologianasaladeaula.
com/>. Acesso em: 06 jul. 2012.

TEIXEIRA, W. et al. (Org.). Decifrando a Terra. 2. ed. S&o Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2009.






342 CAPITULO IV

CARTOGRAFIA E SENSORIAMENTO REMOTO:
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO
DA GEOGRAFIA!

Glauco dos Santos Martins? e Elsbeth [éia Spode Becker?

RESUMO

Neste trabalho, apresenta-se o roteiro didatico para o uso da carto-
grafia e do sensoriamento remoto como instrumento de anéalise da
paisagem, focando o ensino de Geografia na Educacdo Basica, por
meio do resgate da metodologia cldssica, do ensino de cartografia,
adaptando-a para uma linguagem multipla mais acessivel a realidade
do jovem educando. A metodologia consistiu, num primeiro momen-
to, do levantamento bibliografico, contemplando a tematica proposta
para fundamentar a construcédo do referencial tedrico. Num segundo
momento, delimitou-se o recorte espacial da paisagem local a partir
de imagens de satélite e fotos aéreas do municipio de Santa Maria
(RS) para a elaboracdo dos recursos cartograficos. Posteriormente,
na construcdo do roteiro didatico com quatro Sequéncias Didaticas
(SDs), aliaram-se técnicas da metodologia classica, do ensino de Car-
tografia as novas tecnologias para aproximar o estudo/analise do es-
paco a realidade dos estudantes da Educacdo Basica. Concluiu-se que
0 uso de tecnologias no ensino de Geografia permite que o educando
se insira cada vez mais em ambientes interativos, o que torna as aulas
de Geografia mais dinamicas e motivadoras, favorece a participacdo
do aluno em sala, contribui para a sua aprendizagem e consequente-
mente melhora a qualidade da educacéo.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Mapas. Conhecimento.

'Parte integrante do Trabalho Final de Graduagéao - TFG.
2 Académico do curso de Geografia.
3 Professora adjunta da adrea das Ciéncias Humanas.
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== Glauco dos Santos Martins — 01/02/2011 - 30/12/2014 (aluno)

INTRODUCAO

A tecnologia estd cada vez mais presente em nosso dia a dia.
A facilidade de acesso a aplicativos que permitem a localizacdo esta
disponivel em varios dispositivos, que s&o facilmente adquiridos e
operacionalizados.

Nesse contexto, € importante introduzir essas tecnologias como
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem para contextualizar
0s conteldos e despertar o interesse do educando que estd, natural-
mente, cada vez mais interativo nas suas atividades diarias. Conforme
Kegler, Ortiz e Auzani (2011), a incorporacdo de ferramentas digitais
a0 processo de construcdo de conceitos e metodologias na Geografia
escolar representa forte intervencado na pratica pedagdgica, com vista
a construcdo de uma aprendizagem significativa.

A metodologia classica ndo desperta o interesse dos jovens, o que
faz com que seja necessario buscar alternativas para diversificar o en-
sino de Geografia. As novas geracdes estdo habituadas com os recur-
sos tecnoldgicos e utilizam multiplas linguagens e tecnologias para se
comunicar. Assim, torna-se necessario gue o ensino da Geografia se
adapte a essas novas linguagens e as utilize para melhorar o processo
de ensino/aprendizagem. Ha, portanto, a necessidade de introduzir
novas linguagens, NOVOS recursos e novas praticas de ensino na sala
de aula e, entre elas, a utilizacdo dos recursos disponibilizados a partir
das imagens de satélite constituem uma excelente oportunidade de
criar novas formas de ensinar os pontos cardeais, a escala, a legenda
e, especialmente, a analise critica e interpretativa do meio ambiente,
desenvolvendo a analise da paisagem para a reflexdo ética e a educa-
cao ambiental.

Se 0s mapas, seus usos e informacdes incorporaram novas lin-
guagens e tecnologias, as competéncias/capacidades/habilidades
de uso, leitura e interpretacdo exigidas para participar da pratica
cidada ndo podem ser as mesmas. Hoje, é preciso tratar da carto-
grafia e das relacdes sociedade/ambiente de forma dindmica, isto é,

N\
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em tempo real (instantaneo) e fazer comparacdes entre diversos te-
mas, espacos e tempos.

A disponibilidade de imagens de satélite para diferentes usos é
uma realidade cotidiana nas midias. Repodrteres, autores, cAmeras, pu-
blicitarios, editores e cineastas utilizam imagens de satélite e recursos
da cartografia, palavras de audio e por escrito para transmitir informa-
ches sobre previsdes de clima/tempo, eventos, histdrias ou questdes.

Essa realidade e essa mudang¢a nas midias e na sociedade nao
é simplesmente uma consequéncia de avancos tecnoldgicos. Esta
relacionada a uma nova mentalidade, que pode ou ndo ser exer-
cida por meio de tecnologias digitais. Mas, sem dudvida, os am-
bientes virtuais sdo e serdo, cada vez mais, “bibliotecas” dos mais
diversos recursos.

Conforme Florenzano (2002, p. 95-96), “a disponibilidade das ima-
gens obtidas por sensoriamento remoto é cada vez maior, poden-
do hoje ser encontradas em livros, atlas, revistas, cds e na internet”.
Portanto, a dificuldade de acesso aos dados de sensores remotos ndo
serve mais como justificativa para a sua nao utilizacdao pelo professor
em sala de aula.

Assim, neste artigo, estabeleceu-se a seguinte questao de pesqui-
sa: como utilizar a cartografia e o sensoriamento remoto na inovacdo
do Ensino da Geografia?

Para Florenzano (2002, p. 5), “a busca continua de conhecimento
sobre o universo e a conseguente conquista do espaco pelo homem
possibilitou o desenvolvimento de tecnologias espaciais”. Um exem-
plo é a geracdo de imagens obtidas por sensores remotos e sua dis-
ponibilidade para uso civil a partir da década de 1990.

As técnicas do sensoriamento remoto, que inicialmente eram utili-
zadas exclusivamente para controle e dominio do territorio, estdo hoje
ao alcance de uma grande parcela da populacdo de forma pratica no
cotidiano, como o uso do GPS* Por que entdo ndo aproveitar esses

4 Global Position System (GPS)
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recursos para melhorar o processo de ensino/aprendizagem de estu-
dantes na disciplina de geografia?

A qualidade da informacdo que se recebe tem um papel decisivo
na determinacdo de nossas escolhas e acdes a partir da capacidade
de autodeterminacdo e de autoformacdo de entendimento bioético®
e de desenvolvimento humano. A metodologia classica ndo desperta
interesse nos jovens estudantes, ou seja, as geracdes de nativos digi-
tais sentem-se pouco a vontade com metodologias “estanques e pa-
radas”. Diante disso, € necessario buscar alternativas para dinamizar e
atualizar os recursos didaticos utilizados para o ensino de Geografia.

Na contemporaneidade, as novas geracdes estdo habituadas com
0S recursos tecnoldgicos e utilizam multiplas linguagens para se co-
municar. Nesse cenario, é essencial e necessario adotar novas formas
de encontros, de mediacdes do conhecimento e de processos inova-
dores para garantir a inclusao sistematica, complexa e progressiva da
bioética em todos os sistemas educacionais. E necessario também
que a Geografia se adapte a essas novas linguagens e as utilize para
melhorar o processo de ensino/aprendizagem.

No atual contexto educacional, esses recursos ndo s&o muito uti-
lizados devido a falta de computadores nas escolas e ou ao despre-
paro do professor em relacdo ao uso das tecnologias, o que torna o
processo de ensino desmotivador, ja que os alunos estao familiariza-
dos com as novas tecnologias, que estdo inseridas em seu cotidiano,
e consideram aulas expositivas cansativas e enfadonhas.

Dessa forma, apresentam-se os resultados de uma pesquisa que
contempla a utilizacdo da cartografia e do sensoriamento remoto no
ensino de Geografia na Educacao Basica.

Pretende-se, assim, apresentar um roteiro didatico para o uso da
cartografia e do sensoriamento remoto como instrumento de anali-
se da paisagem, focando o ensino de Geografia na Educacao Basica,

5 Bioética é o estudo transdisciplinar que investiga todas as condicdes necessarias para
uma administragao responsavel da vida humana, do ambiente e dos demais seres vivos
(GOLDIM, J. R). Disponivel em: <https:/www.ufrgs.br/bioetica/complexamrigs09.pdf>.
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por meio do resgate da metodologia classica, do ensino de cartogra-
fia, adaptando-a para uma linguagem multipla mais condizente com
a realidade do jovem educando. Para tanto, foi utilizada a cartografia
e 0 sensoriamento remoto como instrumento de analise da paisagem
para despertar uma consciéncia ética ambiental, tendo o contexto de
vivéncia dos alunos como recorte espacial analisado.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, foi desenvolvido inicialmente o
levantamento bibliografico relacionado a tematica proposta para fun-
damentar a construcdo do referencial tedrico. Depois, delimitou-se o
recorte espacial da paisagem (local) a partir de imagens de satélite e
fotos aéreas do municipio de Santa Maria (RS) para a elaboracdo dos
recursos cartograficos e realizou-se o levantamento fotografico para
a construcdo do material infografico. Posteriormente, na construcdo
do roteiro didatico com quatro Sequéncias Didaticas (SDs), aliaram-se
técnicas da metodologia classica e do ensino de Cartografia as novas
tecnologias para aproximar o estudo/andlise do espaco da realidade
dos estudantes da Educacao Basica.

Na etapa seguinte, foram descritas as nocdes de cartografia e de
sensoriamento remoto para auxiliar no ensino da Geografia do lugar.
Para isso, foi utilizada a cartografia e o sensoriamento remoto, o co-
nhecimento especifico, aliado ao uso das diferentes linguagens, para
fornecer na escola o tempo e o0 espaco de encontros, de mediacdes
do conhecimento e de processos inovadores para garantir as relacdes
com as estratégias pedagodgicas que melhoram a forma de aprender
e de ensinar conhecimentos tradicionais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A representacdo grafica constitui uma linguagem de comunica-
cdo visual. Assim, apresentam-se e discutem-se SDs desenvolvidas
para a elaboracdo e utilizacdo de mapas disponiveis na internet e
a partir de imagens de satélite do Google Earth e de fotografias
aéreas e disponibiliza-se para a utilizacdo em sala de aula. A SD é
um conjunto de propostas relacionado a um conteddo, com uma
ordem de desenvolvimento (AZZAR; LOPES, 2013). A SD também
tem o propdsito de estabelecer um caminho para que o professor
do Ensino Basico elabore o seu material didatico, enfatizando as
novas linguagens e o uso de novas tecnologias disponiveis nas mi-
dias e na internet.

As SDs preparadas visam ao ensino-aprendizagem voltado para
a cartografia nas aulas de geografia no Ensino Basico. Visando en-
riguecer a experiéncia digital e virtual e atender aos requisitos de
uma educacdo cartografica, utilizam-se os recursos oferecidos pela
internet (Google Earth®) e os exercicios formais dos livros didaticos.
As SDs destinam-se ao estudo do lugar, Santa Maria, em relacdo a sua
localizacdo espacial e sua identidade historica.

A localizacao do lugar parte de onde o individuo vive. E o seu lu-
gar de referéncia. No caso, Santa Maria. A localizacdo de Santa Maria
€ uma importante nocdo cartografica, pois todos vivem num deter-
minado lugar e todas as coisas fazem parte do lugar. Portanto, -
onde? - € uma das primeiras referéncias que cada um tem do espaco

6 Para utilizar esse recurso, é preciso fazer download do programa no site http://earth.
Google.com/intl/pt/ e seguir as instrucdes.
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geografico. Mas os lugares ndo estdo isolados uns dos outros e se
relacionam pela localizacdo territorial e politica e pelas identidades
culturais, econébmicas e naturais.

Assim, o lugar onde vivemos pode ser na cidade ou no campo.
Se for na cidade, muito provavelmente vamos informar o nome
da rua ou avenida, o numero da casa ou do prédio, o nome do
bairro, das coisas que gueremos localizar. De maneira semelhante,
podemos utilizar os recursos disponiveis na internet para localizar
ruas e determinados alvos na imagem de satélite, no Google Earth
(Figura 1). As prefeituras municipais geralmente também possuem
o mapeamento da cidade para fiscalizar a ocupacao urbana e a
cobranca dos impostos e, nesse caso, é interessante utilizar as fo-
tografias aéreas em sala de aula (Figura 2).

Figura 1 - Trecho da Praca Saldanha Marinho e entorno, na
imagem de satélite Google Earth, no periodo de 02/08/2014,
escala aproximada de 1:5.000

Fonte: Google Earth™
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Figura 2 - Trecho da Praca Saldanha Marinho e seu entorno
com a visualizacdo das ruas e das construcdes, na fotografia
aérea do ano de 2013, escala aproximada 1:5.000

Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria -
Escritdrio da Cidade (2013) (adaptado).

Atualmente, as imagens de satélite estdo disponiveis gratuita-
mente por meio do Google Earth. Esse programa foi desenvolvido e
é distribuido pela empresa americana Google. Sua principal funcdo é
apresentar um modelo tridimensional do globo terrestre construido
a partir de mosaicos de imagens de satélite obtidas de fontes diver-
sas. Para a regido de Santa Maria, o principal satélite responsavel
pelo registro das imagens disponiveis no Google Earth é o Landsat
(versao 7 e 8 em operacao).

As fotografias aéreas sdo imagens suborbitais e s&o adquiridas ver-
ticalmente a partir de camaras fotograficas instaladas em aeronaves
ou baldes, e as imagens de satélite sdo imagens orbitais, obtidas por
satélites que circulam na orbita terrestre.



350 CAPITULO IV

Para compor um mapa ou montar um mosaico com as fotografias
aéreas, é necessario realizar a restituicdo, uma técnica que visa transfor-
mar os detalhes visiveis das imagens num mapeamento digital. A resti-
tuicdo consiste em montar um mosaico, utilizando partes das fotogra-
fias aéreas, sobrepondo e montando os recortes para dar a impressao
de que todo o conjunto é resultado de uma uUnica tomada fotografica.

Na selecdo das imagens gue integraram o mosaico, observa-se a
data das imagens utilizadas, para evitar grandes variacdes espaciais,
principalmente em relacdo ao uso e a ocupacao do solo, ao indice de
visibilidade da cena, indice de cobertura de nuvens e angulo de eleva-
cdo solar nas imagens. Esses cuidados sdo importantes para dar um
aspecto de homogeneidade ao mosaico.

Conforme a EMBRAPA (2011), quando elaborados sobre a totalida-
de territorial de um estado ou municipio, 0s mosaicos de imagens de
satélite revelam de forma fiel a situacdo vigente das diversas modali-
dades de uso e ocupacao do solo da area imageada. Portanto, os mo-
saicos de imagens s&do materiais de extrema utilidade para trabalhos
de planejamento ambiental, monitoramento e gestao territorial.

Ao comparar as duas figuras (1 e 2), & possivel mencionar alguns
conceitos do sensoriamento remoto como resolucéo e pixel. Na figura 1,
a resolucdo é inferior, e 0 NnUmero de pixels é menor por area. Por isso,
a imagem nédo é tdo nitida. Além disso, os alvos, telhados, na figura 1,
apresentam maior refletancia.

Para Ferreira (2010, p. 1827), resolucdo é a “qualidade da imagem,
relacionada diretamente a sua capacidade de reproduzir detalhes e
nuancas”, e pixel € a “menor unidade de uma imagem matricial, e sé
pode assumir uma cor por vez”. Assim, entende-se que € o tamanho
ou a extensdo do pixel/ que determina o grau de resolucdo da imagem.
A resolucdo é expressa como pixels por polegada e leva em conta o
tamanho da imagem (altura e largura), expressando a quantidade de
informacao contida. Quanto maior o numero de pixels, melhor é a
qualidade da imagem, a nitidez das cores e melhor sera a possibilida-
de de ampliacdo da imagem na tela.



351

N\

A partir da analise das imagens (Figuras 1 e 2), pode-se propor ati-
vidades de situacdo-problema (Quadro 1).

Quadro 1 - Atividade interativa de analise das imagens (Figuras 1e 2)
SEQUENCIA DIDATICA 1 - Anélise de situacdes-problema

1- Analise o adensamento urbano, o arruamento e as areas verdes.

2- Essas imagens podem ser utilizadas com que finalidade?

3- Evidencie alguns aspectos comuns existentes nas outras cidades
gue vocé conhece.

4- |dentifique alguns pontos de referéncia que vocé conhece (pré-
dios e suas funcées).

Fonte: os autores

O trecho da Praca Saldanha Marinho (Figuras 1 e 2) e seu entorno
€ uma parte do espaco geografico da cidade de Santa Maria, e sua
representacdo faz parte do mapa da cidade (Figura 3).

As feicdes registradas na fotografia aérea, como as casas, as ruas,
as arvores, sdo restituidas’ para compor o mapa ou a planta. O mapa
e a planta terdo os principais elementos da cartografia, que s&o: titulo,
orientacdo (rosa dos ventos), localizacdo (coordenadas geograficas),
escala e legenda.

Nos mapas, as escalas sdo geralmente superiores a 1:20.000.
Eles representam areas de municipios, estados, paises, continentes
ou toda a superficie terrestre. No entanto, se a area a ser represen-
tada for pequena, ndo serad possivel mostra-la em detalhes num
mapa. Por isso, recorre-se as plantas (Figura 3).

As plantas sdo representacdes graficas de pequenas areas, em es-
calas grandes de até 1:20.000 e, em geral, apresentam varios detalhes.

7 Restituicdo, em aerofotogrametria, € a técnica que visa transformar os detalhes vi-
siveis das fotografias aéreas num mapeamento digital, retratando e interpretando o
espaco por meio da observacdo da escala.



352 CAPITULO IV

As plantas sdo muito utilizadas para representar um bairro ou
uma cidade. As prefeituras utilizam-nas para facilitar a administra-
cd0 e o planejamento das cidades, como a definicdo de areas para
construcdo de industrias, avenidas, parqgues ou para a formacdo de
Nnovos bairros.

Figura 3 - Planta de uma parte da area central da cidade de
Santa Maria, escala 1:1.500. Restituida a partir da fotografia
aérea da figura 2. Na planta, os niumeros 1, 2 e 3 correspondem,
respectivamente ao Theatro Treze de Maio, ao Chafariz da
Praca e a Prefeitura Municipal de Santa Maria

PLANTA PARCIAL DA AREA CENTRAL DE SANTA MARIA-RS
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria -
Escritorio da Cidade (2013) (adaptado)
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A partir da analise da figura 3, € possivel propor atividades de si-
tuacdo-problema (Quadro 2).

Quadro 2 - Atividade interativa dos elementos da planta e de
orientacdo e localizacdo (Figura 3)

SEQUENCIA DIDATICA 2 - Andlise de situacdes-problema

1- Quais sao as finalidades de cada um dos elementos da planta?

2- ldentifique pelo nome os pontos 1, 2 e 3 e mencione as coorde-
nadas desses pontos.

3- Ao sair do Theatro Treze de Maio e ir em direcdo ao chafariz,
indique o sentido de seu deslocamento.

4- Do chafariz em direcdo ao prédio da Prefeitura Municipal de
Santa Maria, qual é o sentido de seu deslocamento?

Fonte: os autores

A partir da fotografia aérea (Figura 2) e da restituicédo dos alvos
(Figura 3), pode-se evidenciar o estudo do lugar (Figura 4). O lugar
€ a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar (CARLOS, 2007, p. 19). O lugar é o es-
paco passivel de ser sentido, pensado, estudado e vivido através
do tempo.
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Figura 4 - Parte da area central da cidade de Santa Maria,
escala 1:1.500. Restituida a partir da fotografia aérea da figura 2 e,
no detalhe, Theatro Treze de Maio, Chafariz da Praca e Prefeitura

Municipal de Santa Maria

Theatro Treze de Maio

o
o
o
g
&
w

W, WP

Prédio da Prefeitura

1. Theatro Treze de Maio
" Praca Saldanha Marinho 2. Chafariz da Praca

Logradouros. 3. Prefeitura Municipal
de Santa Maria

Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria -
Escritorio da Cidade (2013) (adaptado)

Historicamente, os lugares vao sendo transformados a medida
gue o desenvolvimento econdmico se expressa nas paisagens e as
funcdes e os usos dos lugares vao tomando novas configuracdes.
As relacdes socioculturais vao se transformando e transformando
o lugar.

A area central da cidade integra o Centro Histdrico de Santa Maria
e, nesse sentido, torna-se importante evidenciar o contexto histoérico
do Theatro Treze de Maio, do Chafariz da Praca Saldanha Marinho e
do prédio da Prefeitura Municipal de Santa Maria.

O Theatro Treze de Maio, localizado na Praca Saldanha Marinho,
atualmente é mantido pela Associacdo dos Amigos do Theatro Treze
de Maio, onde sdo realizados inUmeros espetaculos teatrais, de danca,
de musica, recitais, entre outros.
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Em seu artigo “Locais historicos e de atracdo turistica de Santa
Maria”, Coelho (2004, p. 4-5) descreve o Theatro Treze de Maio:

De arquitetura neoclassica, o prédio foi cons-
truido com os tijolos e materiais resultantes
da demolic&o da antiga igreja matriz em 1888.
De 1890 até 1913, o teatro foi o centro das ati-
vidades culturais da Santa Maria que iniciava
sua era de progresso em funcao da ferrovia.
Associacdo que o administrava soube tirar
proveito da situag&o, pois inuUmeras compa-
nhias dramaticas, liricas, de operetas, come-
diantes, ilusionistas, de variedades, brasileiras
ou estrangeiras, que passavam de trem vindos
do centro do pais em direcdo ao Uruguai ou
Argentina, eram convidados a fazer apresen-
tacdes a sociedade santa-mariense. O Theatro

foi motivo de orgulho para a cidade.

O Theatro Treze de Maio foi vendido ao Municipio em 1913, que
realizou algumas mudancas estruturais e o alugou a varias empresas,
entre elas o Jornal Diario do Interior. Em seguida, serviu de sede para
a Biblioteca Publica e Centro Cultural.

Em 1992, a Associacdo de Amigos do Theatro inicia a restauracado
e reformas estruturais e funcionais, que o remodelaram e ampliaram,
dando ao prédio a qualidade necessaria para levar espetaculos para
um publico exigente.

Conforme Coelho (2004), o Chafariz da Praca Saldanha Marinho
foi projetado por Friedrich Heirinch Klaue, de nacionalidade germani-
ca. A obra faz parte de um plano de remodelacdo da praca, realizado
durante o governo do prefeito Jodo Antonio Edler.

Klaue trouxe o modelo da Europa, e, apesar de ter sido cons-
truido cerca de um ano antes do coreto, sua inauguracdo so foi
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possivel em 1935, apds a morte de Klaue, quando 0os mosaicos e
enfeites foram colocados na obra. Com a Lei Municipal 4583/02,
de 19-08-2002, o coreto e o chafariz foram considerados patrimo-
nio histérico do municipio e ndo podem sofrer qualguer modifica-
cado (COELHO, 2004).

O prédio da Prefeitura Municipal de Santa Maria, antigo prédio da
Sociedade Unido dos Caixeiros Viajantes (SUCV), Edificio Jodo Fon-
toura Borges esta localizado em frente a Pragca Saldanha Marinho,
recebeu esse nome em homenagem ao seu idealizador, o presidente
da Sociedade dos Caixeiros Viajantes de Santa Maria.

De acordo com Coelho (2004, p. 6),

O projeto foi elaborado pela Companhia
Construtora de Santos e construido com ma-
teriais importados da Europa e transportados
para a cidade por via férrea. Foi inaugurado
em 20 de setembro de 1926 e apresenta fa-
chada de inspiracdo eclética. No seu interior
se encontram o saldo nobre ricamente deco-
rado, amplas escadarias e o primeiro elevador
instalado na cidade, importado da Alemanha.
Os vitrais no alto das escadarias representam
o comércio antigo e o moderno. Esculturas
dos deuses gregos do comércio ornamentam

o hall de entrada.

Atualmente, o andar térreo do prédio encontra-se ocupado por
varias empresas. De acordo com a Lei Municipal n2. 3724.393, de 1993,
o prédio teve suas fachadas tombadas pelo patrimdnio municipal.
Em 2011, foi adquirido pela Prefeitura Municipal de Santa Maria, que ali
instalou o Gabinete do Prefeito Municipal (COELHO, 2004, p. 6).

A partir da andlise da figura 4, atividades de situacdo-problema
podem ser propostas (Quadro 3).
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Quadro 3 - Atividade interativa com o contexto histdrico do Theatro
Treze de Maio, do Chafariz da Praca Saldanha Marinho e do prédio
da Prefeitura Municipal de Santa Maria (Figura 4)

SEQUENCIA DIDATICA 3 - Andlise de situacdes-problema

1- Qual é a importancia de preservar o Theatro Treze de Maio, o
Chafariz da Praca Saldanha Marinho e o prédio da antiga SUCV,
atual, Prefeitura Municipal de Santa Maria?

2- Elabore um cartdo-postal com base nas imagens da figura 4.

Fonte: os autores

A cidade faz parte do espaco geografico e pode assumir impor-
tancia politica na configuracao territorial quando compde a sede de
um municipio. Nesse caso, a cidade é o distrito-sede e terd o mesmo
nome do municipio, porém a area do municipio serd maior e engloba,
também, outros distritos com a area rural.

Para Ferreira, Ferreira e Anjos (2010), o municipio € definido como
uma “circunscricdo administrativa auténoma do Estado, governada
por um prefeito e uma cdmara de vereadores” (p. 1440), e o distrito é
uma “divisao administrativa de municipio ou cidade, compreendendo
geralmente mais de um bairro” (p. 730).

A estruturacdo municipal em distritos compreende o Distrito Sede
do Municipio e os demais Distritos. O Distrito Sede possui caracteris-
tica urbana, com uma grande concentracdo populacional, composto
de bairros, vilas, parques, nucleos, loteamentos, condominios, jardins,
quilombos urbanos, entre outros. Os demais Distritos tém caracteris-
ticas predominantemente rurais e sdo compostos por uma sede distri-
tal, ndcleos urbanos isolados, balnearios, agrovilas, quilombos rurais,
localidades rurais e dreas com atividades tipicas do setor primario
(BRASIL, 2002).

O municipio de Santa Maria tem nove distritos (Sdo Valentim, Pains,
Arroio Grande, Arroio do So, Passo do Verde, Boca do Monte, Palma,
Santa Flora e Santo Antédo) e o distrito sede, que ¢ a cidade de Santa
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Maria (Figura 5). O territério do municipio totaliza uma area aproxi-
mada de 1.791,65 km?.

Figura 5 - Mapa do Municipio de Santa Maria
com as divisdes distritais. Escala 1:50.000

Fonte: Viero (2003) (adaptado)
O municipio de Santa Maria € o municipio central do Estado do Rio
Grande do Sul (Figura 6) e € composto por 497 municipios.

Figura 6 - Mapa do Municipio de Santa Maria e sua localizacédo no
Estado do Rio Grande do Sul. Escala 1:8.000.000

Rio Grande
do Sul

Fonte: Ferreira (2010) (adaptado)
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O Rio Grande do Sul é o estado mais sulino do Brasil, pais que con-
tém 26 estados e um distrito federal, que é Brasilia (Figura 7).

Figura 7 - Mapa do Brasil e a localizac&o do
Rio Grande do Sul. Escala 1:60.000.000

Fonte: Ferreira (2010) (adaptado)
O Brasil localiza-se na América do Sul e abrange a maior area terri-
torial desse continente (Figura 8).

Figura 8 - Localizacédo do Brasil na América do Sul.
Escala 1:120.000.000

Fonte: Ferreira (2010) (adaptado)
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Na figura 9, é apresentado o Brasil no mapa-mundi.

Figura 9 - Mapa-mundi e a localizacdo do Brasil.
Escala 1:1.500.000.000

Fonte: Ferreira (2010) (adaptado)

Percebeu-se, no conjunto de representacdes graficas, desde a fi-
gura 3 até a figura 9, uma ampliacdo do espaco mapeado e uma re-
ducdo do detalhamento. Isso se deve ao uso de diferentes tamanhos
de escala.

A escala é a relacao entre o tamanho real do fendmeno no terre-
Nno e sua representacao no mapa (MARTINS; BECKER, 2014). Quan-
to maior a escala, mais detalhes podem ser vistos e representados.
Quanto menor a escala, menor serd o detalhamento na representacéo.

Entdo, o tamanho da escala é importante e vai depender do objeti-
VO que se guer representar. Portanto, convém destacar que ndo existe
uma escala melhor ou pior do que a outra. O que existe € uma escala
mais adequada para o tipo de trabalho que sera realizado. Por exem-
plo, se 0 estudo é da cidade de Santa Maria, a escala certamente serd
diferente da utilizada para um estudo envolvendo a América do Sul.

Assim, nessa SD, pode-se evidenciar a localizac&o espacial, do glo-
bal ao local (Figura 10) e restaurar conhecimentos e significados em
espacos conhecidos do aluno, ou seja, a sua cidade, pois vive-se a era
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das linguagens liquidas e dos espacos virtuais. Nesta era, competén-
cias variadas sdo exigidas para realizar o gue Santaella (2008, p. 78)
denomina de “criacdes conjugadas’.

Figura 10 - Localizac&o espacial, do global ao local

Rio Grande
do Sul

®

Fonte: Ferreira (2010); Viero (2003); Prefeitura Municipal de Santa
Maria - Escritério da Cidade (2013) (adaptados).
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Quadro 4 - Atividade interativa de nocéo
de escala e proporcao (Figura 10)

SEQUENCIA DIDATICA 4 - Andlise de situacdes-problema

1- Observe as imagens da figura 10 e responda: em qual delas esta
O municipio de Santa Maria?

2- Em qual imagem pode-se ver “mais detalhadamente o municipio
de Santa Maria”?

3- Na imagem 5, observa-se “mais de perto”, enquanto na imagem
1, vé-se “mais de longe”. E a cidade de Santa Maria esta presente
em todas. Qual é a diferenca entre a imagem 1e aimagem 5? E
por que isso ocorre?

Fonte: os autores

O uso de tecnologias e de SDs no ensino de Geografia permite que o
educando se insira cada vez mais em ambientes interativos, sendo que as
novas geracdes estdo cada vez mais habituadas com os recursos tecno-
logicos. Existem, na atualidade, inumeros recursos tecnoldgicos que po-
dem tornar as aulas de Geografia mais dindmicas e motivadoras, além de
favorecer a participacdo do aluno na sala de aula e contribuir para a sua
aprendizagem e conseguentemente para qualidade da educacéo.

CONCLUSAO

O uso de novas tecnologias pode assumir diferentes formas e pode
ser usada em uma série de ambientes ligados a midia, aos livros dida-
ticos e a metodologias tradicionais.

Os estudantes se apropriam dos conhecimentos da cartografia por
meio da identificacdo dos cddigos e das convencdes e tém contato
com novas tecnologias proporcionadas pelo sensoriamento e pelas
fotos aéreas. As SDs e a infografia visam aumentar a compreensdo
dos conceitos principais e do conhecimento histdrico e geografico do
lugar e da localizacdo do lugar no mundo.
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Portanto, por meio deste roteiro didatico, os estudantes apren-
dem a identificar como os codigos e as convencdes cartograficas e
de linguagem s&o usados para criar tipos especificos de represen-
tacdes que terdo entendimento global. A partir do lugar, este tipo
de analise ocorre dentro de contextos significativos da historia e da
geografia local, em vez de ser meramente um exercicio didatico para
seus proprios fins.

Renovar e inovar a metodologia faz com gque a aula de Geografia
se torne mais eficiente para todos os envolvidos. Por meio da valo-
rizacdo do espaco comum e da experiéncia de vida dos alunos, com
atividades que contemplem a analise do espaco local, pode-se pro-
por caminhos para gue o aluno construa seu proprio conhecimento,
alicercado nas experiéncias e nos exemplos de sua propria realidade
e ndo somente na realidade dos livros ou em uma realidade distante.
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SANTA MARIA (RS) NAS LETRAS DE MUSICAS
GAUCHAS: UMA ABORDAGEM GEOGRATICA!

Deise Caroline Trindade Lorensi?, Elsbeth Léia Spode Becker® e Meri
Lourdes Bezzi?

RESUMO

A musica é um codigo cultural que contribui para a popularizacdo dos
processos culturais e se destaca por ser uma forte condutora de senti-
mentos e de significados simbadlicos, expondo a percepcdo do poeta e as
singularidades dos lugares. O objetivo do texto consistiu em estabelecer
uma relacdo entre Geografia e poemas contidos em letras de musicas
galchas e analisar a percepcdo do poeta diante do espaco natural e
social. A base metodoldgica foi 0 método hermenéutico e a compreen-
sdo da linguagem e da geograficidade dotada de significados, valores e
sentimentos. O professor de Geografia poderd explorar com os alunos
muitos poemas que permitem estudar as condicdes historicas e geogra-
ficas ligadas ao processo de formacdo de Santa Maria e sua identidade
cultural gaucha. O estudo toma como ponto de referéncia o poema No
coracdo do Rio Grande e mostra como a producdo poética pode gerar
um projeto de musica e encantar geracdes. Constatou-se que as sim-
bologias apresentadas nas musicas gauchas englobam a visdo do com-
positor em relacdo ao lugar, de forma clara ou por meio de metaforas,
ficando perceptivel nas letras das cancdes analisadas a relacao topofilica
dos compositores por Santa Maria (RS), contemplada nas singularidades
dos significados, das vivéncias e pela admiragédo ao lugar.

! Pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

2 Mestra pelo Programa de Pds-graduacao em Geografia da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

3 Professora adjunta na area das Ciéncias Humanas.

4 Professora Doutora do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).
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== Elsbeth Léia Spode Becker — 03/03/2000 — atual (professora)

Palavras-chave: Cddigo cultural. Geografia Cultural. Lugar. Pertenci-
mento.

INTRODUCAO

“A Geografia estd em toda parte” € uma frase classica de Denis
Cosgrove (1998, p. 2). Na obra desse importante gedgrafo, encon-
tram-se textos que se tornaram referéncias basicas na Geografia Cul-
tural e Geografia Historica. A Geografia Cultural € uma abordagem
da ciéncia geografica que investiga como as manifestacdes culturais
influenciam no espaco, concentrando-se na descricdo e analise dos
fendmenos culturais, que variam na superficie terrestre e nas relacdes
sociais estabelecidas no tempo-espaco.

A influéncia da cultura pode ser observada por meio dos codigos
culturais (materiais e imateriais) existentes nos diferentes lugares. “Os
codigos culturais constituem-se na simbologia responsavel pela visi-
bilidade da cultura e, também, pela sua transmissdo” (BRUM NETO;
BEZZI, 2008, p. 256) e sdo identificados por meio da arquitetura, da
vestimenta tipica, da arte, da gastronomia, da musica, das festividades,
bem como dos costumes e das ideologias dos diversos grupos sociais.

Entre esses cddigos culturais, pode-se destacar a musica, que pos-
sibilita a identificacdo dos aspectos fisico-naturais, socioecondmico e
histérico-cultural caracteristicos de um determinado local. Além disso,
“a musica especifica de um lugar esta carregada de sentidos reais e
simbadlicos que podem ter significado para seus moradores e até para
0s ndo-moradores” (CARNEY, 2007, p. 147).

A musica, por sua vez, € dotada de um poema, um género textual
normalmente em versos (e mais raramente em prosa), em que a poe-
sia, forma de expressdo estética por meio da lingua, geralmente se
manifesta.

Assim, musicalidade e poesia compdem o combustivel da emocdo
que se reflete nos valores, sentimentos e que atribui significados ao
espaco natural e social. Ao adquirir significados, o espaco geografico
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assume as qualidades daquilo que o aproxima do “instante” gravado
naguilo que os olhos enxergam, a paisagem. Cosgrove (2000, p. 8)
considera paisagem como sintese momentanea e pictdrica, que repre-
senta estaticamente as relacdes entre vida humana e natureza, cons-
tituindo-se um “poderoso meio através do qual sentimentos, ideias
e valores sdao expressos”. A paisagem, argumenta Cosgrove (2000),
pode ser interpretada segundo qualguer aspecto ligado as atividades,
sensagdes e crencas humanas, em razao de seu carater multidimen-
sional. Dessa maneira, é “arte” na marca dos pincéis, “rima” nas frases
do cordel e “poesia” nas letras da musica.

Nesse sentido, pretende-se estabelecer uma relacdo entre a Geo-
grafia e poemas contidos em letras de musicas gauchas e analisar a
percepcao do poeta diante do espaco natural e social, principalmente
no gue se refere ao municipio de Santa Maria, como um lugar dotado
de significados, valores e sentimentos.

A musica gaucha foi priorizada em virtude do seu enraizamento
e a identificacdo com a cultura sul-rio-grandense. Assim como nas
musicas gauchas, pode-se compreender a relacdo topofilica com o
municipio Santa Maria (RS), principalmente nas composicdes feitas
por musicos nascidos ou residentes no municipio, pois € por meio da
musica galcha que se fortalecem os sentimentos de pertencimento e
de orgulho pelo lugar.

METODOLOGIA

A base metodoldgica foi o método hermenéutico e a compreensdo
da linguagem e da geograficidade dotada de significados, valores e sen-
timentos. Para Demo (1995, 249), hermenéutica “é a metodologia da in-
terpretacédo [..] dirige-se a compreender formas e contelddos da comuni-
cacdo humana, em toda a sua complexidade e simplicidade”. De acordo
com Biagioni (1983, p. 13), a hermenéutica designa que “conhecer é inter-
pretar, fendbmeno que acontece na propria linguisticidade que fundamen-
ta qualquer ‘verdum’ mental ou expresso como evento historico”.
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Assim, no percurso deste estudo, coexistiram trés momentos: no
primeiro, a pesquisa foi organizada a partir da revisdo bibliografica,
trazendo para o debate a relacdo da Geografia, da musica e do lugar;
no segundo, refletiu-se em relacdo as musicas galchas selecionadas
que evidenciam o municipio de Santa Maria (Figura 1).

Figura 1 - Localizacdo do municipio de Santa Maria (RS)

Mapa de localizagdo de Santa Maria - RS
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[ IBasl Fonte dos dados:
i 1BGE (2010
[ Amirica do Sul Organizado por: Deise Caroline Trindade Lorensi

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010)

Para a selecdo das musicas gauchas que se referem ao municipio,
foram realizadas consultas em sites locais. Além disso, contou-se com
a colaboracado da radio Nativa FM®, que cedeu o nome de musicas que
se reportam ao municipio; no terceiro momento, procedeu-se a inter-
pretacdo dos significados, dos sentimentos e do lugar evidenciados
nos poemas e nas letras das musicas gauchas.

5 Radio Nativa FM (http:/www.nativafmsantamaria.com.br/). Radio fundada em 1989,
gue se dedica somente ao nativismo gaucho com o lema Orgulho de nossas raizes.
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GEOGRAFIA CULTURAL E LUGAR

O estudo do lugar abre uma variedade de perspectivas para a Geo-
grafia Cultural, uma vez que se preocupa com a relacdo homem-na-
tureza sob o ponto de vista da subjetividade. O lugar constitui-se a
base da existéncia humana, das experiéncias individuais, concebido
por simbolos e significados proprios.

O lugar é repleto de significado, estabelecido pelo processo cul-
tural de seus habitantes. “As pessoas criam e marcam os lugares
de acordo com seu conhecimento especifico, graus de tecnologias,
desenvolvimento historico e até mesmo fantasias” (CARNEY, 2007,
p. 129), ou seja, o espaco habitado e as relacdes sociais estabelecidas
formam lacos identitarios, que diferenciam os lugares, principalmente
por meio dos costumes e habitos de seus habitantes.

O estudo do lugar proporciona conhecer os sujeitos e 0os vincu-
los estabelecidos entre as pessoas ou grupos de um determinado
espaco. As experiéncias e as aspiracdes das pessoas se constituem
na realidade concreta dos habitantes e € compreendida por intermé-
dio dos significados e sentimentos atribuidos ao lugar. Nesse sen-
tido, o lugar produz sentimentos de familiaridade, pois as pessoas,
no transcurso do tempo, investem parte de sua vida emocional em
seu lar, no seu bairro e na sua cidade, protegendo-se das perplexi-
dades do mundo exterior (TUAN, 1980). Esse sentimento de familia-
ridade com o lugar constitui-se no reduto de afeicdes e de valores
simbolicos para os individuos.

A utilizacdo do lugar, como categoria de analise, contempla multi-
plos aspectos, desde os de ordem natural até os sentimentos desper-
tados em seus habitantes, ou seja, “estudar e compreender o lugar,
em geografia, significa entender o que acontece no espaco onde se
vive para além das suas condicdes naturais ou humanas” (CALLA,
2000, p. 84).

Outro elemento significativo € o processo histérico, pois enfatiza a
origem de um povo e intensifica o apego com o lugar. “A consciéncia
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do passado € um elemento importante no amor pelo lugar” (TUAN,
1980, p. 114). A histdria do lugar possibilita a construcdo da identidade
cultural e do sentimento de pertencimento, que sao representados
nas letras das musicas.

GEOGRAFIA E MUSICA

A Geografia Cultural adquiriu expressividade a partir da década
de 1970, privilegiando, em seus estudos, a imaterialidade da cultura,
com a denominacédo de Geografia Cultural Renovada, a qual resga-
ta e amplia as bases epistemoldgicas desenvolvidas pela Geogra-
fia Cultural de Carl Sauer (1889-1975) e dos gedgrafos europeus.
Em uma célebre frase, Sauer (1997, p. 2) afirma que “o Ultimo agente
ague modifica a superficie da Terra € o homem?®. Assim, o ser humano
deve ser considerado como um “agente geomorfoldgico”, que inter-
vém e ressignifica as feicdes superficiais terrestres. Por esse motivo,
a Geografia Cultural, em sua concepcdo, deveria interessar-se em
compreender e analisar as obras humanas sobre o espaco e a im-
pressdo destas sobre o meio.

A Geografia Cultural se interessa, portanto, pelas obras humanas
gue se inscrevem na superficie terrestre e imprimem uma impressado
e um significado ao observador e, em estudos recentes, aprofunda o
temario de estudo, incluindo em suas analises a dimensdo da imateria-
lidade da cultura e valoriza a subjetividade (CORREA, 1998).

A abertura para novas abordagens de analise da dimensdo geogra-
fica da cultura contemplou tematicas referentes a religido, as repre-
sentacdes sociais, a percepcao ambiental e a interpretacao de texto
(literatura, cinema e musica). A insercdo dessas tematicas surgiu dian-
te das transformacdes socioecondmicas, politicas e culturais contem-
poraneas, revelando que a pratica de diferentes tradicdes interfere
nas singularidades espaciais.

6 Publicado na Revista Espac¢o & Cultura, UERJ, Rio de Janeiro, v. 1, n. 3, p. 2-7. jan./jun., 1997.

N\
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E nesse contexto que emerge a relacdo entre Geografia e musica,
como salienta Castro (2009, p. 8),

A trajetdria dos estudos de geografia sobre
musica inicia-se ha quarenta anos, com o ar-
tigo de Peter Hugh Nash, “Music Regions and
Regional Music”, de 1968. Apesar de ser uma
tradicdo relativamente longa, ela permane-
ceu praticamente restrita a geografia norte-

-americana durante quase todo esse tempo.

A musica, nas ultimas décadas, vem despertando o interesse dos
geografos, pois apresenta varios significados que expressam tanto a
dimensdo espacial como a dimensdo humana (sentimentos, vivéncias,
valores, apegos, entre outros). Por intermédio da musica, pode-se
compreender os processos culturais de diferentes grupos sociais. “[...]
E através das letras das cancdes é possivel desvelar todo um universo
social construido através do imaginario coletivo da sociedade, que
nos auxilie a melhor compreender guem somos no contexto de nossa
contemporaneidade” (MESQUITA, 1997, p. 33).

Atualmente, pode-se considerar George O. Carney e Lily Kong
como dois autores relevantes na area de Geografia e musica, ambos
possuem publicacdo de trabalhos que abordam a dimens&o espacial
das atividades musicais dos Estados Unidos e Cingapura, respectiva-
mente, bem como desenvolveram analises sobre esse subcampo de
estudo, cada qual apresentando diferentes linhas de pesquisa, contri-
buindo com os novos gedgrafos que se interessam pelo tema (CAS-
TRO, 2009).

No Brasil, as obras de Carney (2007) e Kong (2009) foram traduzi-
das e publicadas pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Espaco e
Cultura (NEPEC), do Departamento de Geografia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Ambas as obras propdem classifica-
cbes dos estudos realizados sobre Geografia e musica.
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De acordo com Carney (2007), os gedgrafos culturais investigam a
musica a partir de uma diversidade de fendmenos musicais, incluindo
género e subgénero, estilos, estruturas, letras, artistas e compositores,
centros e eventos, midia, musica étnica, instrumentacdo e a industria
da musica. Além disso, é explorada uma diversidade de abordagens e
temas, que podem ser agrupados em dez categorias:

a) delimitacdo de regides musicais e a in-
terpretacdo da musica regional; b) as di-
mensdes espaciais da musica com relacdo
a migragdo humana, vias de transporte e
redes de comunicacdo; ¢) a organizacao
espacial da industria da musica e de outros
fendbmenos musicais; d) o efeito da musi-
ca na paisagem cultural; e) as relacdes da
musica com outros tragos culturais em um
contexto de lugar; f) a relacdo da musica
com o meio ambiente natural; g) a funcéo
da musica “nacionalista” e “antinaciona-
lista”; h) o lugar de origem e a difusdo de
fendmenos musicais para outros lugares; i)
os elementos psicoldgicos e simbolicos da
musica relevantes na modelagem do cara-
ter de um lugar; j) a evolucdo de um estilo,
género ou musica especifica de um lugar

(CARNEY, 2007).

A classificacdo proposta por Kong (2009) enfoca a interface exis-
tente entre geografia e musica, visando a contribuicdo que esse tipo
de pesquisa pode dar ao entendimento cultural e social. A autora
aponta possibilidades que contemplam o universo dos significados
e valores simbodlicos, levantando questdes acerca da maneira que 0s
significados, a partir da musicalidade, sdo produzidos, comunicados
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e consumidos; e a oportunidade de pesquisar a politica cultural da
musica e as relacdes de poder.

A musica de um determinado local pode trazer imagens dele e
pode também servir como proveitosa fonte para se compreender o
caradter e a identidade, além de ser um meio para as pessoas comu-
nicarem suas experiéncias, tanto as cotidianas como aquelas fora do
comum (KONG, 2009). Nesse sentido, a musica, que é um importante
codigo cultural, perpetua-se por meio das lembrancas da infancia e da
adolescéncia, dos lugares ja frequentados e dos momentos vividos.

Por meio da musica, pode-se manifestar o sentimento de saudade,
uma recordacdo simbodlica de tempo passado e um lugar distante.
Nesse contexto de analise da musica, verifica-se o “sentido de preo-
cupacao tanto com o lugar simbdlico da musica na vida social como
com os simbolismos utilizados na musica” (KONG, 2009, p. 139), ou
seja, exploram-se os significados simbdlicos existentes na musicalida-
de e realizam-se as conexdes entre cultura, tempo e lugar.

Logo, a musica gaucha, como forma de expressdo cultural, tem
uma dimensdo espacial, ou seja, s&do compostas em diferentes con-
textos e difundem-se tempo-espaco. Assim como descrevem as ca-
racteristicas socio espaciais e firmam as identidades culturais. O cara-
ter simbdlico da musica galcha revela-se ao ser humano como algo
que precede a linguagem, enfatizando as relacdes entre o simbodlico
e 0s aspectos do real. Essas relacdes sdo enfatizadas pelos codigos
culturais exaltados nas letras (lida campeira, gastronomia, crencas e
lendas), bem como pelas atitudes pessoais e coletivas.

A musica galcha pode ser dividida em dois subgéneros: a tra-
dicionalista e a nativista. A tradicionalista € a mais comprometida
com as regras estabelecidas pelo Movimento Tradicionalista Gadcho
(MTG) e é subdividida em folclorica e regionalista. De acordo com
Agostini (2005), a musica tradicionalista contribui para ordenar a
sociedade sul-rio-grandense, imprimindo regras e valores essenciais
ligados a identidade que o gaucho ostenta e da qual parece nao
querer se desfazer.
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A musica folclorica, embora tenha sofrido algumas modificacdes
na contemporaneidade, principalmente com a agregacdo de novos
instrumentos, manteve seu carater tematico basico, entre eles os es-
tabelecidos pelo Manual de Dancas Tradicionalistas.

Editado em 1956, o Manual de Dancas Gau-
chas € um pegqueno compéndio dedicado a
apresentar os primeiros resultados de qua-
se dez anos de pesquisa sobre as dancas
tipicas do Rio Grande do Sul. Por seu cara-
ter didatico, o livro - assinado por Barbo-
sa Lessa e Paix&o Cortes - também acaba
estabelecendo uma série de diretrizes fun-
damentais acerca do cancioneiro folclérico

gaucho (COUGO JUNIOR, 2012, p. 6-7).

Nesse manual, foram publicadas 25 musicas folcléricas do Rio
Grande do Sul, como: balaio, anu, macanico, caranguejo, chimarrita,
tatu de volta no meio, pezinho, quero-mana, cana-verde, chula, boi
barroso, chimarrita, chimarrita-baldo, negrinho do pastoreio, chotes,
guando a noite tu dormes tranquilo, meu cabelo, seu calca-larga e
polaquinha.

A musica regionalista é ligada a cultura popular, com forte influén-
cia das imposicdes da industria fonografica. Esse estilo musical é,
também, difundido nos Centros de Tradicdo Gaucha (CTGs) e divulga
por meio das composicdes os habitos e costumes dos galichos, como
a lida campeira, as diferentes vivéncias e particularidades regionais.
Entre os musicos contemporaneos desse estilo, destacam-se: Cézar
Oliveira e Rogério Melo, Jo&do Luiz Correa, Baitaca, entre outros.

A musica nativista se diferenciou em parte dos padrdes ideoldgi-
cos da musica regionalista, pois traz em suas composicdes criticas ao
sistema politico e econdmico, ou seja, alertam sobre os rumos que a
sociedade gaulcha vem tomando. Além disso, os nativistas utilizam
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instrumentos considerados modernos, como a guitarra e o contrabai-
X0 elétricos. Esse subgénero é amplamente divulgado em festivais de
musica, como a Tertulia Musical Nativista de Santa Maria (RS).

Por fim, a musica gaucha, independente do estilo, envolve multi-
plas dimensdes e simbologias que possibilitam reafirmar a identida-
de gaucha. Exalta os atos e as facanhas dos herois farroupilhas, bem
como as manifestacdes culturais especificas vinculadas ao lugar e em
diferentes periodos.

AS LETRAS DAS MUSICAS GAUCHAS E A RELACAO
COM O MUNICIPIO DE SANTA MARIA

Parece inabitual e inusitado querer estabelecer relacdes entre poe-
sia ou poema (das letras das musicas) e a Geografia e vice-versa. No
entanto, no cotidiano, a poesia e a musicalidade “embalam” a vida
gue acontece no lugar, no pais e no mundo. Todas as letras das mu-
sicas, independente de género ou nacionalidade, estdo imbuidas de
humanidades e, portanto, traduzem sensacdes, significados e subje-
tividades da paisagem. O poema gue compde a letra das musicas diz
coisas relacionadas ao sentimento intimo da pessoa e a impressao
sobre coisas em geral, acontecimentos e situacdes vividas por de-
terminados sujeito em circunstancias as vezes singulares. Em muitos
casos, segundo Vale (2007, p. 275), “[...] um poema pode, mercé da
genialidade do autor, refletir o sentimento de muitas pessoas e de
grupos ideologicamente orientados”. O autor finaliza inferindo que “o
poeta € um mensageiro, além de fingidor e cumplice de uma época”.

No Brasil, a poesia, em seus diferentes géneros, acompanhou a
construcdo da brasilidade (natural e humana) da paisagem, a exem-
plo do poeta Castro Alves (1847-1871)7, que narrou a saga dos escra-
vos vindos ao Brasil, nos navios negreiros, e traduziu em letras um

7 Castro Alves foi também o poeta do amor. Sua poesia amorosa descreve a beleza e
a seducédo do corpo da mulher. E patrono da cadeira n® 7 da Academia Brasileira de
Letras.
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sentimento humano profundo. Considerado o ultimo grande poeta da
geracdo romantica no Brasil, ficou conhecido como “o poeta dos es-
cravos”, pois expressou em suas poesias a indignacdo sobre os graves
problemas sociais do seu tempo, especialmente aqueles relacionados
aos escravos. A poesia de Castro Alves denunciou a crueldade da es-
cravidao e clamou pela liberdade, dando ao romantismo um sentido
social e revolucionario que o aproximou do realismo.

Segundo Vale (2007), o poder narrativo-descritivo e sentimental
de Castro Alves serviu para, em meados do século XIX, somar forcas
ao processo de libertacdo dos negros que aconteceu legalmente em
1888, com a Lei Aurea.

Além disso, a musica acompanhou a histéria do Brasil e teve mo-
mentos de grande expressividade e representacdo popular, a exem-
plo da Era dos Festivais®. O pais, embora ainda predominantemente
agrario, comeca a mudar sua configuracdo. E é essa parcela do Brasil
urbano, especialmente a juventude universitaria, que vai ser a mola
propulsora dos festivais.

A Era dos Festivais ocorre num dos momentos de maior efer-
vescéncia politica e cultural da histdria brasileira e mundial. Vive-se
0 auge da Guerra Fria, e o fim dos anos 1960 marca as revoltas es-
tudantis e populares que, em todo o mundo, colocavam-se contra
esquemas de poder corrompidos, alicercados na dominacdo impe-
rialista e que tinham nos Estados Unidos o principal protagonista
(MENGARDO, 2014).

No Brasil, saia-se do sonho desenvolvimentista dos chamados
“anos dourados” e entrava-se na realidade do subdesenvolvimento.
Na musica e nos poemas de suas letras, a Bossa Nova, cuja leveza
embalou os anos JK? cedia lugar a uma letra mais engajada que,

® O marco inicial da Era dos Festivais é o 1° Festival Nacional de Musica Popular Brasi-
leira, realizado em S&o Paulo e no Rio de Janeiro pela extinta TV Excelsior, nos meses
de margo e abril de 1965.

° Denominagao dada ao presidente do Brasil, Juscelino Kubitschek, que governou o
pais de 1956 ate 1961.

N\
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sob varios aspectos, apontava para a dependéncia econdmica e
ao subdesenvolvimento. E, portanto, um periodo fértil na compo-
sicao de letras que suspiravam sob o regime ditatorial e que, de
forma velada, sussurravam a dor das massas (MENGARDO, 2015).
A subjetividade e a cumplicidade no siléncio e das coisas que néo
podiam ser ditas, faziam-se vivas nas letras das musicas, a exemplo
de “Disparada” de Geraldo Vandré e Theo de Barros, “prepare seu
coracao, pras coisas que eu vou contar [...]".

Nesse contexto, os festivais trazem para o publico uma grande
quantidade de novos valores da musica brasileira, como: Elis Regina,
Chico Buarque, Francis Hime, Edu Lobo, Baden Powell, Sidney Mil-
ler, Geraldo Vandré, Caetano Veloso, entre outros, que, juntos com
alguns compositores mais conhecidos, como Menescal, Bdscoli e Vi-
nicius de Moraes, propunham novas formas de dizer uma realidade
vivida dos brasileiros.

Também o Brasil da atualidade é prédigo em exemplos autores
que compdem suas letras e nelas expressam as relacdes entre a
pratica poética e a pratica social, como Renato Russo, Almir Sater,
Patativa do Assaré, Cazuza e muitos outros, cada um com qualida-
des especificas indiscutiveis e repercussdes fundamentais no plano
sociocultural do Brasil.

No Rio Grande do Sul, de igual modo, as poesias fazem eco para
milhares de gauchos, que se reconhecem, em sua cultura e cotidiano,
nas letras das musicas e nas vozes dos cantores. Na recuperacao e
valorizacdo da cultura gaucha, em meio ao contexto do pods Segunda
Guerra Mundial e da mundializacdo do capitalismo, € vital o trabalho
de Paixao Cortes e do movimento tradicionalista no Rio Grande do
Sul, do qual foi um dos fundadores, juntamente com Barbosa Lessa
e Glauco Saraiva. Juntos, realizaram intensa e exaustiva pesquisa de
campo no interior do Rio Grande do Sul para recuperar tracos da cul-
tura gaucha e da lida campeira.

Também Santa Maria, em seu “berco” natural, viu crescer a poesia
do lugar, de amor e de apego as coisas da percepcdo, da inducdo e
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da subjetividade. A letra de musica galcha que se refere ao municipio
de Santa Maria foi o principal foco neste trabalho devido a relacdo
existente dos compositores com a subjetividade das coisas do lugar.

A primeira letra de musica analisada foi No coracdo do Rio Grande,
do compositor catarinense Osvaldo Medeiros, que residiu em Santa
Maria (RS) nas décadas de 1970/1980. Essa musica foi apresentada
pela primeira vez, em 1981, na Il Tertulia Musical Nativista, tendo como
interprete o Grupo Terra Santa, formado basicamente pela familia
Medeiros. Apods, foi gravada por outros musicos, entre eles o “Porca
Veia”™,

No Coracdo do Rio Grande tornou-se um classico da musica gaucha,
pois, além de ser uma declaracdo de amor pelo municipio, emociona
a todos em qualquer lugar que seja executada, projetando valores de
amizade, de fraternidade e do culto as tradicdes do santa-mariense,
como pode ser observado na letra, apresentada a seguir.

No coracdo do Rio Grande/ um dia eu fui
morar / la encontrei muito amor/ |a apren-
di a amar/ Naqgueles pagos chegados/
qual aconchego de um lar/ domei a forca
gaudéria/ e me apeguei ao lugar,/ domei
a forca gaudéria/ e me apeguei ao lugar.
/ Nas entranhas do Rio Grande/ a cultura,
a tradicéo/ os valores se entrelacam/ em
confraternizacdo/ 1& eu vi a gauchinha/ vi
também o velho pe&o/ a cantar a prenda
minha/ a cantar a prenda minha/ com sua
canha e o chimarrdo./ No coragdo do [...] Na
convivéncia crioula/ o Rio Grande me mos-

trou/ toda a beleza da vida/ o seu sentido

0 Porca Veia, nome artistico de Elio da Rosa Xavier, acordeonista, gaiteiro e cantor gau-
cho, nascido em 1952, em Lagoa Vermelha.
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e o0 que sou./ Vi o guasca e a chinoca,/
0 minuano e o pampeiro,/ vi bandos de
quero - quero/ o chicote e o cavalo/ do ne-
gro do pastoreio./ No coracdo do rio gran-
de/ Um dia eu fui morar/ La encontrei mui-

to amor/ L& aprendi a amar.

A expressao “Coracao do Rio Grande”, utilizada pelo compositor
no inicio da cancao, refere-se a denominacdo designada ao municipio,
devido a sua localizacdo no centro geografico do Rio Grande do Sul.
A compreensao da letra, por meio do seu contexto social, cultural e am-
biental, corrobora ao lugar uma referéncia identitaria (PANITZ, 2010).

A cancdo também demonstra as experiéncias vividas pelo com-
positor em Santa Maria (RS), revelando suas afeicdes com o lugar e
0 saudosismo apos sua partida. O significado simbodlico expresso na
letra da musica contribui na assimilacéo da relacdo topofilica entre o
compositor e o municipio.

A musica Voltando pra casa, composta por Sabani Felipe de Souza,
Leandro Ribeiro e Marcelinho Carvalho e interpretada por Dartagnan
Portella, retrata o cotidiano de quem nasceu e residiu em Santa Maria
(RS) e a necessidade de retornar para seu lugar de origem.

Santa Maria da Boca do Monte!/ Santa Ma-
ria da lenda da Imembuy!/ Fim de semana,
salto cedo pra barragem,/ matear nas mar-
gens do “veio” Vacacai. / O sol que brilha
na garganta do teu cerro, / mostra segre-
dos deste meu povo que é forte./ Fui bem
nascido no coragdo do Rio Grande, /filho
de tuco e primo-irmao do vento norte.,/ O
santa-mariense, quando sopra o Minuano,/
j&@ sem engano ajeita as brasas no fogéo.../

Na primavera, é lindo ver as gurias/ nas
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caminhadas na volta do Farrezao. Santa
Maria da Boca do [..] Antes da lida, bem
no fim da madrugada,/ e pro meu dia co-
mecar bem mais feliz, / ligo um “radinho”
pra amanhecer na queréncia / na xucra es-
séncia da voz do José Luiz. / No més de
maio, se relinem os campeiros,/ flor de ro-
deio, sol e chuva todo ano../Meto o cavalo,
peco boi e mando armada,/ atiro um beijo
pra amada na Estancia do Minuano./ Santa
Maria da Boca do [...]/ “Marianinho” deixou
pra sempre um legado,/ farol de vida pra
quem busca educagéo./ Dos quatro can-
tos, vieram filhos pra esta terra, /pela Pla-
nalto e pelos trilhos da estacdo./ Quando
a saudade vem provocar o meu peito,/ ndo
tem mais jeito, pego a estrada e volto a ti,/
matar saudades que juntei a vida inteira:/
Da Baixada, da Medianeira e dos bailes no
Camobi./ Santa Maria da Boca do [...] San-
ta Maria dos mates no Cal¢adao! Da “Li-
berdade” nas noites de carnavall / Maria
Santa que nasceu do acampamento,/ Um
quadro lindo 14 da estrada do Perau./ Eu fiz
promessa nos olhos de uma morena:;/ Um
dia desses, nds vamos “junta” os “tareco”l/
Num peito moc¢o sé o coracdo é quem fala,
/ vivia matando aula no Noturno do “Mane-
co”./ Santa Maria da Boca do [...] Lembran-
ca boa dos torneios de bolitas/ na Vila da
Flores, na rua da Acucenas./ Infancia linda
que nunca mais esqueci,/ Caniciando lam-

bari quando era vivo o Cadena./ Mas que
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saudade de ouvir as loterias/ no fim de tar-
de, desencilnando meu Mouro,/ Tenteando
uns “pila” pra gastar com a parceria,/Ou-
vindo a cerejinha o nosso Cardeal de ouro./
Santa Maria da Boca do [...] Eu fui embora,
mas vou voltar,/ porque esta saudade ta

querendo me matar!

A musica demonstra os habitos cotidianos da populacdo local,
como o habito de chimarrear no Calcadao, uma das principais ruas do
municipio, o carnaval na Avenida Liberdade e as caminhadas no Centro
Desportivo Municipal Miguel Sevi Vieiro, batizado pela populacdo como
Farrezdo. “A rua, como um lugar, pode atender a diversas funcdes nas
experiéncias musicais de uma pessoa” (CARNEY, 2007, p. 133), pois &
na rua que ocorrem as reunides, os encontros e as festas populares.

Outro elemento importante nesta cancdo é identificado pela ex-
pressdo “Marianinho” deixou pra sempre um legado, que refere-se a
Mariano da Rocha Filho, responsavel pela fundacao e instalacdo da
Universidade Federal de Santa Maria, na década de 1960. Exaltando,
assim, a funcdo educacional gue o0 municipio desempenha no interior
do Rio Grande do Sul. Também os aspectos naturais sdo evidenciados
na letra da musica, como a hidrografia (Rio Vacacai e o Arroio Cade-
na) e os aspectos climaticos (vento norte e minuano).

Os compositores, devido a ligacdo existente com o lugar, exploram
no refrao da cangao o mito fundador de Santa Maria (RS). A lenda de
Imembuy e Morotin memoriza a formacéo territorial e social da cida-
de, simbolizando a constituicao multirracial de sua gente. A versdo
original foi escrita por Cezimbra Jaques, em 1912, e foi recontada pela
escritora Aristilda Rechia, em 2008. De acordo com essa lenda, Santa
Maria teve sua origem no amor que uniu uma india, Imembuy, da tribo
dos Minuanos, com um branco, bandeirante, Morotin, nas margens do
Arroio Itaimbé, que foi canalizado sob o calcamento do Parque Itaim-
bé, na area central da cidade (BECKER, 2014).
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A cancdo sintetiza-se pela vivéncia e pela recordacdo do lugar.
“Os musicos compdem cancdes como uma consequéncia de suas ex-
periéncias” (KONG, 2009, p. 133). Nessa perspectiva, 0 municipio &
visto como um lugar, dotado de valor e significado para os compo-
sitores, que pretendem retornar para seu lugar de origem, como é
salientado nos Ultimos versos “eu fui embora, mas vou voltar/ porque
esta saudade td querendo me matar”.

Na musica Gare, de Silvio Genro e Tuny Brum, observa-se a relacdo
do lugar com a funcéo ferroviaria que desenvolveu o municipio de
Santa Maria (RS), no inicio do século passado.

Soliddo, gare vazia../ saudade apita pra
mim!/ L& na Avenida Rio Branco,/ minha
viagem chega ao fim./ As velhas locomoti-
vas/ e vagdes abandonados,/ parecem com
trens fantasmas/ assombrando meu passa-
do./ O mapa antigo dos trilhos,/ sonhos tei-
mando em viajar.../ E coracdes esperando/
o trem que ndo vai chegar!/ La na Aveni-
da Rio Branco,/ Saudade segue viagem.../
As lembrancas que carrego/ ja ndo cabem
na bagagem./ Nas vielas da Vila Belga/
corre um trem imaginario,/ e em minhas
veias escorre saga e sangue ferroviarios!/
Os trens, na velha estacdo,/ ndo chegam
nem partem mais.../ 1a na Avenida Rio Bran-

co,/ o tempo nos fez iguais.

A musica é recordacdo simbodlica e expressdo de desejo por um
tempo passado. Santa Maria (RS) foi o mais importante centro ferro-
viario do Rio Grande do Sul e por longos anos foi chamada de “Cidade
Ferrovidria”. A chegada da ferrovia permitiu a integracdo de Santa
Maria com outros municipios encurtando as distancias, favorecendo
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o comeércio local, a urbanizacdo e, com isso, a cidade apresentou um
grande desenvolvimento econdmico.

O processo de urbanizacdo também foi marcado pela construcdo
da Vila Belga e pela ampliacdo da Avenida Progresso que, desde 1907,
passou a ser chamada de Avenida Rio Branco. A instalacdo da Gare
da Estac¢do Ferroviaria na Avenida Rio Branco no final do século XIX
desenvolveu a cidade no sentido norte-sul (FLORES, 2007).

A Ultima musica analisada foi Uma cancdo para Santa Maria, de
Evandro Zamberlan e interpretada por Wilson Paim.

Santa Maria, Santa Maria, Santa Maria de
todos nos./ Santa Maria, das pracas e
montes,/ ressurges, tdo bela, a cada ma-
nha./ Trazendo esperanca, mostrando ho-
rizontes,/Aos filhos que buscam construir
o amanha./ De bragos abertos, abraco de
tantos/ Es mae protetora, verdade e razdo./
Santa Maria receba este canto/ de todos
que amam teu jeito, teu chdo!/ Santa Ma-
ria, nas asas do vento/ viajam os versos da
nossa can¢do,/ Seara do hoje, nos rastros
do tempo,/ estrada de sonho, de fé e ora-
¢do./Nas curvas do mundo nos sirva de
guia,/ ndo deixe teus filhos andarem a sos!/
Es fonte de vida de paz e alegria,/ Es luz no
caminho de todos nds!/ Santa Maria, Santa
[...]/ Na magia dos anos, o canto e a rima,/
na senda dos dias, ternura e paixado,./ Santa
Maria, senhora menina,/ feliz de quem mora
no teu coracdol/ Nos trilhos da vida, no
novo e no antigo,/ tua histdria ecoa numa
s6 voz/ na voz de um povo que canta con-

tigo/ pois Santa Maria somos todos nos!/
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Pode-se reconhecer na musica a articulagao entre o universo sim-
bolico do catolicismo, vinculado a figura de Maria, e o lugar. No muni-
cipio, realiza-se, no més de novembro, a maior e mais antiga romaria
do estado, o que confere uma identidade religiosa a cidade. De acor-
do com Kong (2009), a musica também pode servir como proveitosa
fonte para se compreender o carater e a identidade de lugares.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, pode-se afirmar que a musica € uma maneira
interessante de conhecer os grupos sociais, sua cultura e sua simbo-
logia. E por meio da musicalidade que os individuos manifestam sen-
timentos de pertencimento cultural e exaltam suas crencas, valores,
habitos e costumes, contribuindo para a construcdo da identidade
cultural na atual sociedade.

Entretanto a exposicdo dos significados, por meio da musicalida-
de, é plausivel de multiplas interpretacdes, pois requer adentrar no
universo pessoal do compositor e tentar relacionar seus sentimentos,
suas vivéncias e suas expectativas ao espaco de analise. Cabe ao ged-
grafo, o desenvolvimento de mecanismos conceituais e de analise, a
fim de melhor abordar a relacdo entre a ciéncia geografica e a musica.

As simbologias apresentadas nas musicas gauchas englobam a vi-
sdo do compositor em relacdo ao lugar, de forma clara ou por meio
de metéaforas. Ficou perceptivel nas letras das musicas galchas ana-
lisadas a relacdo topofilica dos compositores por Santa Maria (RS),
contemplada nas singularidades dos significados, das vivéncias e pela
admiracdo ao lugar. Por fim, os elementos geograficos contidos nas
musicas (naturais, historicos, sociais, religiosos etc.) fornecem simbo-
los identitarios ao lugar.

O professor de Geografia podera explorar com os alunos muitos
poemas gque permitem estudar as condicdes historicas e geograficas
ligadas ao processo de formacao de Santa Maria e sua identidade
cultural gaucha.
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EDUCACAO DO CAMPO E PERCEPCAO
AMBIENTAL DA COMUNIDADE ESCOLAR!

Eva Cristiane Cortelini Gabriel? e Ail Conceicdo Meireles Ortiz®

RESUMO

Nesta pesquisa, teve-se como objetivo investigar a percepcao am-
biental e a identidade da educacdo do campo na comunidade escolar
da Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Octdvio Nogueira Leiria,
em Toroqua, 22 Distrito de S&o Francisco de Assis (RS). A escola do
campo € aguela gue estd inserida no contexto rural para educar os
filhos dos agricultores que moram nas localidades proximas a ela.
Assim, a educacdo ambiental pode proporcionar a sociedade uma
maior sensibilizagdo em relagdo ao cuidado com o meio ambiente,
reforcando o exercicio da cidadania. A pesquisa desenvolvida en-
volveu a construcdo de um referencial tedrico acerca de tematicas
eleitas para o estudo. Apds, foi construido e aplicado o instrumento
de pesquisa, contendo questdes fechadas e abertas. A investigacdo
proposta abrangeu, ainda, visitas técnicas e levantamento fotografico,
em acordo com o objeto de pesquisa. Os instrumentos de coleta de
dados envolveram questionario, levantamento cartografico e fotogra-
fico. As informacdes levantadas evidenciaram que os docentes, os alu-
nos e as familias consideram importante a conscientizacdo diante da
preservacao do meio ambiente, em especial, sobre suas localidades.
Palavras-chave: Educacdo do campo. Educacdo ambiental. Impactos
ambientais. Percepcao ambiental.

! Trabalho Final de Graduagéao.
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INTRODUCAO

A tematica submetida ao estudo académico esteve relacionada a
linha de pesquisa que abrange a Geografia na contemporaneidade,
uma vez que, nas Ultimas décadas, as questdes ambientais tém cons-
tituido um importante objeto de estudo geografico. Sendo assim, com
o desenvolvimento desta pesquisa, procurou-se contribuir para os es-
tudos geogréaficos, uma vez que a ciéncia busca analisar as relacdes
entre a sociedade e a natureza. Diante disso, nesta investigacdo, pro-
moveu-se o diagnostico de impressdes acerca das questdes ambien-
tais entre residentes em uma comunidade rural.

O objetivo geral deste estudo foi investigar a percepcdo ambiental
e a identidade da educacdo do campo na comunidade escolar.

REFERENCIAL TEORICO
CONTEXTO SOCIOESPACIAL

A organizacdo territorial representa a consequéncia de processos
espaco-temporais desenvolvidos pelo homem ao longo da historia.
Apods a consolidacdo do capitalismo, em sua fase industrial, a cidade
afirma sua hegemonia sobre o campo e passa a comandar a economia
e a sociedade em escala mundial.

As transformacdes na organizacdo do espaco geografico trouxe-
ram varias consequéncias nas relacdes campo-cidade. Entre elas, des-
tacam-se a modernizacdo agricola, a industrializacdo, a urbanizacéo e
a globalizagcao. Nesse sentido, de acordo com Elesbao (2007, p. 51), é
“nas décadas de 50, 60 e 70 que se desenvolve o processo que ficou
conhecido como “Revolucdo Verde” e que buscava elevar a produtivi-
dade através do uso intensivo de fatores de producdo, como semen-
tes melhoradas, fertilizantes, agrotdxicos e mecanizacdo”.

No Brasil, a modernizacdo agricola ocorreu com a Revolucdo Ver-
de, que estava fundamentada em um modelo que visava acabar com

N\
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a fome em nivel mundial e também voltada a agroindustria. Segundo
Graziano da Silva (1991, p. 1), “a indUstria se apropria do excedente
que seria o lucro e a renda da terra”. Desse modo, 0 processo indus-
trial € movido pelo capital por meio do excedente agricola.

Para Carlos (2000, p. 44), "a industrializacdo € um fendmeno
concentrado no espaco enquanto produto de aglomeracdo dos
meios de producdo, mao-de-obra, capitais e mercadorias”. Assim,
o processo de industrializacdo estad diretamente ligado a urba-
nizacdo e também a agricultura, gque teve como consequéncia o
éxodo rural.

Nesse sentido, o éxodo rural caracteriza-se como a saida do ho-
mem do campo para as cidades devido ao processo de mecanizacdo
do campo e pela concentracdo de terras e de renda dos grandes la-
tifundidrios. Conforme Valente (1995, p. 115-116), o éxodo rural nada
mais é do que

o0 abandono pela maioria dos homens e
mulheres, expulsos do campo pela concen-
tracdo fundiaria, pelo avanco constante da
mecanizacdo que liberta a mao de obra e
atraidas pelas cidades, pelas “facilidades” e
valores implantados na sociedade urbana
gue acompanharam o processo de moder-

nizacdo dos meios de producao.

Com isso, ocorreu a separacdo entre o campo e a cidade por in-
fluéncia do capital, da mecaniza¢do e dos financiamentos, ou seja,
tanto o espaco urbano como o rural ficaram interdependentes, pois
o centro urbano desenvolve a tecnologia e concentra os bancos que
financiam, por meio de crédito, magquinarios, insumos e sementes para
o agricultor. A globalizacdo representa o globo terrestre integrado
em nivel mundial. Logo, é a expansdo do capitalismo que tem uma
ideologia que reforca a legitimidade de um poder politico dominante.
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Assim, na globalizacdo, os paises dependem uns dos outros em gran-
de proporcado, e suas economias sdo integradas. De acordo com San-
tos e Silveira (2003, p. 253),

A dindmica globalizante n&o apaga os res-
tos do passado, mas modifica seu signifi-
cado e acrescenta, ao ja existente, novos
objetos e novas acdes caracteristicas do
novo tempo. Agravaram-se as diferengas e
disparidades, devidas em parte, a dinamis-
mos e outras formas de comando e domi-
nacdo. Onde carregava a industria esse pa-
pel motor, agora é a informacao que ganha

tal poder.

A globalizacdo reflete o processo capitalista dominante, por meio
do qual circula capital, tecnologia e informacdo em nivel mundial.
Com isso, a globalizacdo induz as pessoas a um espaco cada vez mais
homogéneo, ou seja, a uma economia mundializada, em gue o capital
e o lucro estao acima dos valores humanos. Desse modo, o homem
destroi a si mesmo, as outras pessoas e a natureza.

A modernizacdo agricola e o desenvolvimento do capitalismo
trouxeram novas formas e funcdes que modificaram a relacdo do
campo/cidade. Assim, o campo é responsavel pela concentracdo da
producdo agricola, ao mesmo tempo em que a cidade passa a ser
uma organizacao espacial gue detém o controle politico e ideoldgico
sobre o campo, principalmente com o uso do excedente agricola,
gue passa a ser utilizado como moeda de troca, visto que a cidade
oferece produtos como maquinarios, fertilizantes, servicos e tecno-
logia para o homem do campo.

Atualmente, a populacdo rural enfrenta dificuldades devido ao en-
velhecimento da populacdo e ao éxodo rural, em que as pessoas dei-
Xam o campo para estudar ou trabalhar na cidade.
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A cidade é o lugar em gue o Mundo se move
mais; e 0os homens também. A co-presenca
ensina aos homens a diferenca. Por isso, a ci-
dade é o lugar da educacao e da reeducagéo.
Quanto maior a cidade, mais numeroso e sig-
nificativo o movimento, mais vasta e densa a
co-presenca e também maiores as licdes e o
aprendizado (SANTOS, 1998, p. 34).

No periodo da imigracd&o, o espaco rural era fragmentado, pois
ndo havia comunicacdo e integracdo entre o campo e a cidade.
Mas, com o passar do tempo, os dois espag¢cos necessitaram de in-
teracdo, pois o campo comecou a depender de capital e a cidade
de insumos agricolas para a sobrevivéncia. Essa relacdo entre os
dois ocasionou a modernizacao do campo, no qual o uso das novas
tecnologias tornou-se presente.

E nesse contexto que a Geografia desempenha uma das suas
funcdes, analisar o papel da sociedade em um determinado espa-
co, podendo ser ele urbano ou rural. Os dois espacos passam por
transformacdes decorrentes da producdo e da reproducdo provo-
cada pela sociedade. Logo, tanto o campo como a cidade s&o es-
pacos heterogéneos, e a ciéncia geografica analisa a sociedade em
um determinado espaco por meio dos aspectos historicos, culturais,
econdmicos e sociais.

A base técnica da sociedade e do espaco
constitui, hoje, um dado fundamental da
explicacdo histdrica, ja que a técnica in-
vadiu todos os aspectos da vida humana,
em todos os lugares. Diacronia e sincro-
nia sdo, ambas, possiveis de explicacdo
em termos de técnica, ainda que nada se

possa entender sem que se conhegcam e
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avaliem as respectivas formas de organi-

zacao (SANTOS, 1998, p. 33).

Dessa forma, cada lugar apresenta uma composicdo capitalista di-
ferente. O espaco rural é representado pela agricultura, pelas suas rela-
cdes com o0 meio e pelos elementos referentes as atividades realizadas
pelo homem, entre os gquais o sistema financeiro, a indUstria, o espaco
fisico e as atividades agricolas sdo elementos interdependentes.

A educacdo do campo

A escola do campo € aguela gue estd inserida no contexto rural
para ensinar os filhos dos agricultores que moram nas localidades
proximas a escola. A proposta pedagdgica da escola do campo n&o
deve somente deter-se em transmitir conhecimentos, mas deve tam-
bém preocupar-se com os educandos.

De acordo com Leite (1999, p. 99),

A funcdo primordial da escola é ensinar,
transmitir valores e tra¢cos da historia e da
cultura de uma sociedade. A fung¢do da
escola é permitir que o aluno tenha visdes
diferenciadas de mundo e de vida, de tra-
balho e de producéo, de novas interpreta-
¢coes de realidade, sem, contudo, perder
aquilo que lhe é proéprio, aquilo que lhe é

identificador.

E importante que o docente possa levar em consideracdo a vida
cotidiana dos educandos, instiga-los a conhecer e a intervir na comu-
nidade em gque esta inserido, priorizando a cultura local. Preservando
a cultura e a sua identidade local, os estudantes tém a possibilidade
de serem cidaddos que constroem sua historia.
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“A educacdo no campo deve assumir de fato a identidade do
meio rural, sua cultura e histdria, desenvolvendo praticas pedagd-
gicas contextualizadas que valorizem 0s saberes sociais presentes
no rural” (MOURA, 2009, p. 47). E necesséario que o docente valori-
ze 0 aluno do campo como um sujeito que tem uma identidade do
meio rural. Dessa forma, estara incentivando, indiretamente, a per-
manéncia desse sujeito no campo, o que pode ser favoravel para
toda a sociedade.

A escola do campo desenvolveu-se com base em projetos que
foram elaborados para as escolas urbanas, em consonancia com os
objetivos dos grandes proprietarios de terra, sem considerar os as-
pectos culturais e profissionais da vida rural. Logo, a escola rural
fol uma adaptacdo de um ensino desenvolvido nas cidades. Nesse
sentido, de acordo com Farenzena e Brancher (2013, p. 15), “as esco-
las do campo apresentam uma realidade bastante diferenciada das
escolas urbanas, ndo sé em relacdo ao contexto geografico e econd-
mico em que estdo inseridas, mas no que se refere a sua organizacéo
politico-pedagodgica.”

As primeiras escolas do campo foram aguelas que atendiam a de-
manda local, conforme a necessidade das localidades rurais para que
os filhos dos agricultores pudessem estudar. Desse modo, elas foram
construidas de forma bastante precarias, nas quais havia somente um
professor para ensinar desde a primeira série até a quarta série do
Ensino Fundamental (multisseriadas). A partir dos anos, foram cons-
truidas novas escolas com estruturas mais modernas e organizadas,
conhecidas como escolas-nucleo ou escola polo, que se localizaram
em localidades centrais do interior dos municipios para atender crian-
cas e adolescentes desde o Ensino Fundamental ou até mesmo o En-
sino Médio. Esse processo de nucleacdo possibilitou as pessoas a per-
manéncia em seu local de origem, pois Ndo precisavam deslocar-se a
cidade para concluir os estudos.

A maioria dos docentes que trabalham na escola do campo mora
no meio urbano, o que leva a ideia de gque falta o conhecimento da
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realidade rural. No entanto, para o desenvolvimento educacional dos
alunos, é importante gque haja envolvimento e que se tenha conheci-
mento do lugar onde se leciona.

Segundo Ortiz (2006, p. 63-64),

As muitas preocupacdes, soma-se a incor-
poracdo de um modelo urbano de traba-
Iho e estrutura escolar no meio rural, bem
como a resisténcia em organizar um plano
pedagdgico em que 0s principais orienta-
dores do processo educativo, os professo-
res, priorizem a valorizacdo da cultura local

na conduta do processo educativo.

Atualmente, a escola rural simboliza um lugar onde se desenvol-
vem e reproduzem as dinamicas proximas da realidade urbana. Assim,
a escola do campo ndo é um tipo diferente de escola, mas ela que
reconhece e ajuda a fortalecer as pessoas do campo como sujeitos
sociais, gque também fazem parte da sociedade por meio de suas lu-
tas, sua historia, seu trabalho, seus saberes e de sua cultura.

Percepcdo ambiental e a educagdo ambiental

A educacdo ambiental deve ser trabalhada como temas transver-
sais (BRASIL, 1998) e precisa ser um aprendizado que possa motivar
os alunos. Nesse contexto, é preciso ir além dos conteldos pedago-
gicos, 0 que possibilita trocas de saberes entre professor e alunos.
Para isso, todos os educadores sao educadores ambientais e devem
ser pessoas que tenham gosto por aquilo que fazem e assim fazer a
diferenca na sociedade e acima de tudo na natureza.

“"Este € um dos problemas centrais em gue a educacdo ambien-
tal deve se debrucar: entender as visbes de mundo dessa socieda-
de e sua relacdo com a natureza” (CUNHA; GUERRA, 2007, p. 100).

N\
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E fundamental que a sociedade possa respeitar e preservar o sen-
timento de cuidar da natureza como um bem maior. Cabe a escola,
como instituicdo de ensino, formar cidad&os que sejam comprome-
tidos com a coletividade e possam intervir no meio onde vivem de
forma consciente pensando no bem da sua comunidade.

“Para lidar com a questdo socioambiental, os professores devem
aprender a diagnosticar e interpretar problemas reais do ambito local
em suas multiplas e diversas implicacdes (sociais, econdmicas, politi-
cas, ecoldgicas)” (LEME, 2012, p. 10). Dessa forma, é necessario que
o docente possa articular os conhecimentos ambientais com a sua
pratica pedagodgica por meio dos conteddos trabalhados na sala de
aula e proporcionar atividades didaticas diferenciadas com o intuito
de formar alunos com pensamento critico, reflexivo e ser capaz de
perceber a realidade ao seu entorno.

Pode-se esperar do educador ambiental, no meio rural, a acdo edu-
cativa por meio da maturidade e da atualizacdo profissional da refle-
X80 tedrica sobre a pratica promovida pelo espirito critico (ORTIZ,
2006). Cabe ao docente, conhecer a escola rural como um elemento
gue integra a comunidade local com a escola, ambas s&o importantes
para o local que se encontram inseridas.

Assim, a educacdo ambiental e a percepcdo ambiental podem
proporcionar a sociedade uma maior sensibilizacdo em relacdo ao
meio ambiente com o objetivo de reforcar o exercicio de cidadania.
As relacdes do homem com a natureza desenvolvem novas atitudes
capazes de gerar acdes conscientes no que se refere a sustentabili-
dade ambiental, cultural, econdmica, social e espacial. A “percepcédo
ambiental pode ser definida como sendo uma tomada de conscién-
cia do ambiente pelo homem, ou seja, o ato de perceber ambiente
que se estd inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo”
(FERNANDES et al., 2003, p. ). Logo, a percepcdo ambiental com-
preende a decisdo do cidaddo acerca da conscientizacdo de preser-
var e conservar o meio onde esta inserido. Cada individuo percebe a
natureza ao seu entorno frente as suas acdes no espaco de cuidar e
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preservar 0s recursos naturais para as proximas geracdes por meio
de atitudes sustentaveis.

A preservacao do meio ambiente deve ser vista como responsa-
bilidade de conservacdo por parte da comunidade que esta inserida
no local. Desse modo, a percepcdo ambiental é importante, pois cada
cidadao percebe e conhece o lugar ao seu entorno de forma diferen-
ciada. Ent&o, o ato de perceber o ambiente onde vive faz com que o
individuo aprenda a zelar e a cuidar do seu entorno.

Impactos ambientais rurais locais

Os impactos ambientais compreendem as modificacdes que
sdo causadas no meio ambiente por determinada acdo ou ativida-
de antrdpica. “Os impactos ambientais decorrem de uma ou de um
conjunto de a¢des ou atividades humanas realizadas num certo local”
(SANCHEZ, 2006, p. 181). Com isso, a micro vida existente no meio
ambiente é parcialmente afetada e alterada tanto pela acdo natural
como pela antrdépica.

No 22 Distrito de S8o Francisco de Assis, Toroqua, localidade onde
se realizou este estudo, hd o predominio da agricultura familiar, sen-
do que a maioria dos agricultores cultiva o tabaco como renda para
as familias durante o ano, desde os canteiros até a colheita do fumo.
Nessa cultura, os agricultores utilizam varios tipos de agrotoxicos,
do viveiro as lavouras.

A assisténcia técnica para esse cultivo é oferecida pela empresa
multinacional que fornece as sementes selecionadas, adubos, fertili-
zantes, facilidade de financiamento (OLIVEIRA, 2001). Os agricultores
do local de estudo tém contrato exclusivo com essas empresas por
meio da compra antecipada da producdo ou da garantia de compra,
Oou seja, 0 agricultor deve vender para ela a sua producao para pagar
os financiamentos.

A indUstria fumageira € uma empresa capitalista que se preocu-
pa com o rendimento da producdo e o lucro. Ndo ha a preocupacdo
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com o agricultor e sua familia, que sao a fonte originaria e principal
do processo de producdo do cigarro. As producdes do tabaco e da
soja sao cada vez mais instaveis, pois podem gerar problemas de
ordem ambiental, o que podera repercutir na salde das pessoas e
do planeta.

Os problemas ambientais rurais locais, no 2° Distrito de Sao Fran-
cisco de Assis (RS), sofrem consequéncias do cultivo do tabaco.
As vocorocas também integram os problemas ambientais e sdo cau-
sadas pelo manejo inadequado do solo, o pisoteio do gado, a erosdo
provocada pelas chuvas, associados ao solo arenitico (processo de
arenizacdo). Nesse sentido, Berté (2004, p. 75) refere que “um dos
processos mais extensos de degradacdo que ocorrem na regido da
fronteira Oeste do Estado refere-se ao processo de arenizacdo que
atinge extensas areas dos municipios de [...], Sdo Borja, Sdo Francis-
co de Assis e Unistalda”. Qutro fator gue interfere no processo de
degradacdo ambiental é o predominio do cultivo da soja, que requer
0 uso de pesticidas e, diretamente, influencia na degradac&o do solo.
As consegquéncias dessas praticas, na agricultura, por meio dos pro-
Cessos erosivos, ocasionam a perda de camadas do solo fértil, o que
prejudica a fauna e a flora desse local.

Com isso, esses problemas ambientais tém prejudicado a vida na-
tural nessa regido, principalmente no que se refere & qualidade do
solo e a possivel contaminacdo do lencol freatico perto dos riachos.
“A agricultura e a criacdo de gado provocam uma poluicdo grande,
mas, sobretudo cumulativa e persistente, dos lencdis das aguas sub-
terraneas” (VERNIER, 2000, p. 23). Dessa forma, a acdo do homem
esta provocando o desequilibrio nos recursos naturais, entre eles a
agua, que é um bem essencial a natureza.
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METODOLOGIA

ABORDAGEM, METODO, TIPOS DE PESQUISA E
INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A presente pesquisa caracterizou-se por uma abordagem quali-
-quantitativa. O método de abordagem desenvolvido foi o dedutivo,
pois parte do geral para o particular. Segundo os objetivos, a pesqui-
sa foi descritiva. Todavia, conforme os procedimentos de coleta de
dados, ela foi de levantamento e estudo de caso. No que se refere a
natureza das fontes de informacéao, ela foi de campo e laboratdrio.

O recorte espacial em analise envolveu uma escola do campo. Por-
tanto, conhecer e analisar o Projeto Pedagdgico da escola constituiu
importante fonte de pesquisa, a qual se caracteriza, em sua singulari-
dade, como estudo de caso.

A pesquisa envolveu a aplicacdo de um instrumento de pesquisa a
partir do formato de questionario aos professores de varias areas do
conhecimento. Também foi aplicado um questionario aos alunos do
Ensino Fundamental e Médio, bem como as suas familias. Foram apli-
cados gquestionarios a uma amostra de dois professores por area do
conhecimento. Aos alunos, a amostra envolveu 30% da totalidade de
170 alunos da escola. O questionario destinado as familias abrangeu
30% da totalidade dos alunos.

A pesquisa envolveu a construcdo de um referencial tedrico acerca
de tematicas eleitas para o estudo. Apds, foi construido e aplicado o
instrumento de pesquisa, contendo questdes fechadas e abertas.

A investigacao proposta abrangeu, ainda, visitas técnicas e levanta-
mento fotografico, em acordo com o objeto de pesquisa. Os instrumentos
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de coleta de dados envolveram gquestionario, levantamento cartografico
e fotografico. Os dados levantados foram organizados e apresentados
de forma textual, figuras e mapas, e analisados de forma a associa-los
aos referenciais tedricos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A trajetdria de investigacao envolveu a aplicacdao de instrumentos
de pesquisa a importantes sujeitos da pratica pedagdgica: professo-
res da escola, alunos e familiares.

ANALISE DE DADOS ACERCA DO INSTRUMENTO
DESTINADO AOS PROFESSORES

Foram aplicados dez questiondrios aos professores. Destes, ape-
nas seis instrumentos retornaram. Entre os professores questionados,
a amostra envolveu quatro professores de anos iniciais, um professor
de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Espanhola e um de Biolo-
gia, o gque totalizou seis professores da escola.

Dos professores que participaram da pesquisa, trés tém graduacao
em Pedagogia, um em Biologia, um em Histdria e um em Letras Portu-
gués e Lingua Espanhola. O tempo de efetivo exercicio no magistério
varia de um ano a onze anos, sendo que a maioria atua nas séries do
Ensino Fundamental e um deles atua no Ensino Médio. Além disso,
a maioria dos respondentes afirma nao ter alunos incluidos nas séries
em gue atuam.

De acordo com a pesquisa, em relacdo aos conhecimentos re-
lacionados a questao ambiental, todos afirmaram que trabalham
com as tematicas referentes a dgua, aos residuos solidos, a polui-
cdo ambiental, ao meio ambiente, a preservacado ambiental, a reci-
clagem, ao solo e as plantas. Esse aspecto pode ser percebido na
fala do professor A quando diz que “considera importante abordar
temas relacionados ao meio ambiente, pois contribui ‘'sim’, para a
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formacado da consciéncia ambiental”. A partir da consideracdo do
professor, vale afirmar que a educacdo voltada para a formacéao
cidada pode atuar com a possibilidade de motivar e sensibilizar as
pessoas para transformar as formas de pensar a respeito da pre-
servacdo do meio ambiente.

As tematicas ambientais locais mais trabalhadas com os alunos na
Escola Estadual Jodo Octavio Nogueira Leiria estdo relacionadas a
preservacao dos recursos naturais, a agua, ao descarte adequado dos
residuos solidos, ao desmatamento, as queimadas, a reciclagem e ao
reaproveitamento de materiais.

A abordagem de questdes ambientais referentes ao entorno con-
tribui no intuito de conscientizar os educandos em relacdo a preserva-
cdo dos recursos naturais locais. Essa ideia é confirmada pelo profes-
sor A, guando expressa que “é um processo de educacdo responsavel
por formar individuos preocupados com os problemas ambientais
gue buscam a conservacdo e preservacdo dos recursos naturais”.

Quando questionados sobre o que entendem por educagdo am-
biental, o professor B diz que compreende “a conscientizacao dos alu-
nos”. Enguanto que o professor C relata “que & necessario no mundo
que vivemos hoje”. Para o professor D, “é a consciéncia de preservar e
cuidar do meio ambiente”.

Para Ortiz (2006, p. 147), “ndao se permite mais retornar a concep-
cdo de educacdo sem impingir a ela o carater determinante a forma-
cdo de uma consciéncia ampla, critica, que promova a possibilidade
de mudanca”. Nesse sentido, é relevante que os professores possam
ter uma visdo mais ampla e critica sobre o meio ambiente, para que
possam promover o cuidado com os recursos naturais.

ANALISE DOS DADOS ACERCA DO INSTRUMENTO
DESTINADO AOS ALUNOS

A amostra de pesquisa envolveu 30% do universo de 170 alunos da
escola. Os alunos que se constituiram sujeitos desta pesquisa s&do seis
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do 62 ano, oito do 92 ano do Ensino Fundamental e nove do 32 ano do
Ensino Médio, totalizando vinte e trés questionarios entregues.

Figura 1 - Localidades em que residem os alunos da Escola Estadual
de Ensino Médio Jodo Octavio Nogueira Leiria
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Fonte: as autoras

Do total de alunos, 20% dos questionados residem nas localidades
do Toroqua e de Pinheiro Bonito, 15% na localidade de Sdo José do
Inhandiju e 10% no Beluno. Uma pequena percentagem dos alunos,
cerca de 2%, mora em outras localidades.

Quando indagados sobre os elementos que compdem o meio am-
biente, 48% dos alunos responderam que os elementos que fazem
parte sdo agua e ar; 25% disseram que os seres humanos compdem o
meio ambiente; 11%, os animais; 16%, a natureza. Quando questionados
a respeito da importancia de preservar os elementos que fazem parte
do meio ambiente, 30% dos educandos disseram que eles garantem
a vida; 26% consideram gue sdo importantes ao lugar em que eles
vivem; 22% entendem gue sdo fundamentais a melhoria da qualidade
de vida da populacdo local; 22% disseram gue € importante cuidar do
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meio ambiente, pois os elementos garantem vida para as proximas
geracdes. Diante disso, valem as palavras de Callai (2003, p. 61):

Os modos de vida, a cultura, as tradicdes
e 0s costumes se impdem no espaco, Pois
definem as formas de acdo na relagédo com
a natureza, na exploragdo dos recursos na-
turais, e nos cuidados em criar um espaco
que acolha e inclua um lugar que seja agra-

davel para viver.

Em relacdo a percepcdo dos educandos a respeito das condicdes
de preservagcao do meio ambiente na localidade onde residem, 50%
dos alunos indica que o ambiente em que eles moram estd preser-
vado, 35% responderam gque nao esta preservado e 5% responderam
gue esta pouco preservado.

Quando gquestionados sobre a discussdo na escola acerca dos pro-
blemas ambientais, 82% responderam que o assunto é discutido em
sala da aula, 9% disseram que ndo discutem o tema em sala de aula,
9% apontam que as vezes discutem. De acordo com Guimaraes (1995),
a educacdo ambiental é orientada para a resolucdo de problemas
locais. E participativa, comunitaria, criativa e valoriza a acdo. E uma
educacéo critica da realidade vivenciada e formadora da cidadania.
Nesse contexto, a educacdo ambiental pode transformar valores e
atitudes por meio de novos habitos e conhecimentos. Assim, cabe
ao docente trabalhar com as guestdes ambientais, promovendo re-
flexdes diante das relacdes entre a natureza e a sociedade. A edu-
cacdo ambiental pode ser percebida como um processo de apren-
dizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e que
potencializa a formacdo de cidadaos conscientes, para que facam
a diferenca sobre o cuidado com o meio ambiente. Todos os alunos
apontaram gque consideram importante preservar e cuidar do meio,
também, para as geracdes futuras.
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ANALISE DOS DADOS DO INSTRUMENTO DESTINADO AS
FAMILIAS

O questionario destinado as familias abrangeu 30% da totalidade
dos alunos, ou seja, vinte e trés questionarios retornados. Confor-
me respostas emitidas pelos familiares pesquisados, 50% residem
ha 10 anos na localidade, 19% de 10 a 20 anos, 31% moram ha mais
de 20 anos. Os dados levantados indicam que, em todas as familias
consultadas, a principal fonte de renda origina-se da agricultura.

A maioria dos questionados aponta que 0s espacos possiveis para
a construcdo da educacao ambiental sédo a escola (40%), a familia
(30%), a comunidade (20%) e 10% responderam gque & possivel em to-
dos os espacos. Todos os pesquisados consideram que a escola pode
constituir espaco potencial para a construcdo da educacdo ambiental.
Desse modo, os educandos serdo estimulados a formarem a cons-
ciéncia ambiental e passardo, de forma conseguente e natural, a agir
de maneira a amenizar 0s processos gue colaboram para a degrada-
cdo do meio ambiente em suas localidades. Assim, posteriormente,
poderdo exercer atividades no campo, demonstrando maior cuidado
consigo e com a natureza.

De acordo com Sulaiman (2011, p. 647),

A escola é o lugar social da educac¢ado; no
entanto, a educacao escolar n&do é a uni-
ca fonte de aprendizado do ser humano,
¢ um momento no decorrer do processo
multiplo de sua socializacdo. Os espa-
¢os escolares, concebidos historicamente
como espacos formais de educacdo, sdo
uma parte do conjunto social de espagos
com 0Ss quais convivemos e interagimos

cotidianamente.
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Desse modo, a escola representa forte espaco social para o apren-
dizado e para a construcdo de conhecimentos e valores, pois € um
ambiente de convivéncia, de socializacao e de interacao entre sujeitos
responsaveis pelo destino da humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo desta pesquisa, percebeu-se que, na con-
cepcdo dos educadores, &€ fundamental abordar temas que venham
ao encontro da tematica ambiental e que possam colaborar para a
formacéo de cidaddos conscientes, o que deve transitar por todas as
areas do curriculo escolar. Na concepcao dos educandos, a educacdo
ambiental pode ser percebida como um processo de aprendizagem
gue valoriza as diversas formas de conhecimento e que potencializa a
formacao de cidad&os conscientes para que facam a diferenca sobre
0 cuidado com o meio ambiente.

Constatou-se, também, que os docentes, os alunos e as familias
consideram importante desenvolver a conscientizacdo para agirem de
forma efetiva na amenizacdo do processo de degradacdo do meio
ambiente em suas localidades e, consequentemente, terem mais cui-
dado consigo mesmo e com a natureza.
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EDUCADOR GEOGRAFICO: CENARIO DE SUA
FORMACAO CONTINUADA!

Ail Conceicdo Meireles Ortiz? e Cintia Gressler Frantz Martins®

RESUMO

Nesta pesquisa, teve-se como objetivo investigar o cenario da for-
macao continuada do educador geografico. A trajetdria de formacéao
docente envolve a insercdo sobre processos de formacao inicial e
continuada, ressignificados sobre a intencdo da busca pelo autode-
senvolvimento profissional. O percurso formativo do educador geo-
grafico compreende o conjunto de processos de formacao inicial e
continuada, direcionado a possibilidade de prepara-lo para o enfren-
tamento deste contexto socioeducacional na atualidade. A realidade
educacional, na contemporaneidade, exige do educador o desenvol-
vimento de habilidades e competéncias que o mobilizem para a cons-
trucdo de propostas pedagdgicas instigadoras e inovadoras. Nesse
sentido, a busca de revisdo da pratica docente compreende impor-
tante atitude a todo o educador. O caminho de pesquisa envolveu a
producdo de referencial tedrico acerca de tematicas elencadas para o
estudo, bem como aplicacdo de instrumento de pesquisa no formato
de guestionario aos profissionais de ensino publico e privado da edu-
cacdo basica, da cidade de Santa Maria (RS). As informacdes levan-
tadas evidenciaram que os educadores pesquisados, em sua maioria,
buscam a insercdo sobre multiplas acdes que configuram importantes
processos possibilitadores a formacdo continuada, como participacdo
em projetos interinstitucionais, participacdo em grupos de estudos,
realizacdo de leituras e eventos académicos.

! Trabalho Final de Graduacéo
2 Docente do curso de Geografia
3 Académica do curso de Geografia
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== Ail Conceigdo Meireles Ortiz — 01/03/2001 - atual (professora)

== Cintia Gressler Frantz Martins — 09/01/2006 — 30/12/2014 (aluna)

Palavras-chave: Educador geografico. Formacado continuada. Ensino
de Geografia.

INTRODUCAO

Nesta pesquisa, teve-se o objetivo de investigar o cenario da for-
macdo continuada do educador geografico. O processo formativo
docente abrange vivéncias emm momento de formacéo inicial, como
também experiéncias de formacdo continuada em situacdo de servico
profissional. O educador geografico se insere sobre o processo for-
mativo. A formacéao inicial configura o aprendizado em tempo de gra-
duacdo universitaria, assim como a formacao continuada compreende
as experiéncias de aprimoramento e ressignificacdo pedagdgica em
tempo de atividade profissional.

Investigar o cendrio da formacado geografica do educador geografi-
co compreende relevante contribuicdo aos estudos académicos, uma
vez que o diagnostico de fatores implicantes na formac&o docente
podera servir para a discussao de fundamentos teodricos e metodolo-
gicos em tempo de formacéao inicial. O olhar analitico sobre a forma-
cdo continuada em servico contribui para a percepcéao de fragilidades,
mas também potencialidades do trabalho docente, mas, acima de
tudo, conduzird a uma reflexdo sistematica de condutas pedagdgicas.

O professor representa importante sujeito da pratica pedagodgica.
Portanto, a analise reflexiva de sua acdo auxiliard na melhoria do desempe-
nho do aluno, bem como de seu proprio desempenho como profissional.

Esta pesquisa também contribui com a possibilidade em se conhe-
cer necessidades a serem considerados em eventos de formagao con-
tinuada, tanto proporcionados por espacos académicos como pelos
sistemas de ensino, na busca de atender as demandas pedagdgicas
para a obtencao de melhoria educacional.

O educador geografico integra, portanto, o compromisso em se
envolver sobre espacos de formacdo continuada com vista a qualifi-
car a sua area de atuacao.

N\
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Para elaborar esta pesquisa, foram também definidos como obje-
tivos especificos: destacar a importancia da formacéo inicial e conti-
nuada no processo de formacao docente; analisar o cenario da for-
macao continuada na construcdo da pratica pedagdgica; conhecer
aspectos da pratica pedagdgica do educador geografico.

O tema de estudo integra a linha de pesquisa do curso de Geogra-
fia denominada Ensino de Geografia e suas tecnologias.

Este trabalho de pesquisa, portanto, apresenta uma discussao teo-
rico-pratica em torno da formacéo continuada do educador geogra-
fico a partir da consulta a profissionais de ensino da educacéo basica
da cidade de Santa Maria (RS).

REFERENCIAL TEORICO

A formacgdo de professores comeca na academia, em gue ocorre o
processo sistematico e metoddico de fundamentacdo tedrico-metodo-
l6gica que ird dar base pedagdgica a atividade docente. Esse proces-
so formativo ndo encerra no periodo académico, mas se prolonga ao
longo de toda a trajetodria profissional. De acordo com Noévoa (1992,
p. 25), “a formacdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimento, ou de técnicas), mas sim, através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanen-
te de uma identidade pessoal”.

Todo professor estd em constante (re)construcdo, ndo apenas pelo
envolvimento em cursos ou leituras afins, mas, acima de tudo, pela
atitude de se auto-olhar, de autoavaliar, com vista a possibilidade de
diagnosticar fragilidades e éxitos, de reforcar atitudes propositivas e
rever atitudes que necessitam novos rumos. Além disso, 0s processos
de formacdo docente deverdo atender as demandas sociais, pois a
escola se insere nesse contexto e sera nos espacos escolares que os
educadores irdo atuar.

A sociedade manifesta transformacdes, o que exige uma constan-
te revisdo sobre valores, cultura e condutas educativas. O perfil do
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professor também devera mudar para poder acompanhar todas es-
sas transformacdes. O educador da atualidade deve ser capaz de fa-
zer uma analise profunda sobre a educacdo para compreender este
novo cenario e o papel da escola na sociedade.

Para Tardif (2007), a func&o dos professores ndo consiste em for-
mar individuos, mas em equipa-los tendo em vista a concorréncia
implacavel que rege o mercado de trabalho. Cabe ao educador pro-
porcionar uma preparacao ao educando alicer¢cada tanto em conhe-
cimentos como em valores. O espaco escolar deve levar em conta a
interacdo dos sujeitos no processo de construcdo do conhecimento.

Para Novoa (1992), a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua nos quais cada professor &
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando, pois o professor ndo estd com o seu conhecimento pron-
to. Todos os dias, na convivéncia com os colegas de profissdo e com
os alunos, sempre é feita uma nova descoberta e sempre é absorvi-
do algo novo. O sentido dos processos de formacdo de professores,
tanto inicial como continuada, deve reafirmar a atitude de reflexao
constante sobre as praticas pedagdgicas para gue elas atendam as
mudancas socioeducacionais.

De acordo com Novoa (1992, p. 28), “a formacdo passa pela experi-
mentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pe-
dagogico e por uma reflexdo critica sobre sua utilizacdo. A formacéo
passa por processos de investigacdo, diretamente articuladas com as
praticas educativas.”

Os processos formativos devem atentar para a formacdo de educa-
dores pesquisadores, para que estejam preparados para diagnosticar
constantemente perfis de seres humanos com o0s quais ird conviver e
aprender. Nesse sentido, de acordo com Ndévoa (1992, p. 110),

Na vida profissional, o professor defronta-se
com multiplas situacdes para as quais nao

encontra respostas pré-elaboradas e que
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n&o sao susceptiveis de ser analisadas pelo
processo classico de investigacdo cienti-
fica. Na préatica profissional, o processo de
didlogo com a situacdo deixa transparecer
aspectos ocultos da realidade divergente e
cria novos marcos de referéncia, novas for-
mas de perceber e de agir. A criacdo e cons-
trucdo de uma nova realidade obrigam a ir
para além das regras, fatos, teorias e proce-

dimentos conhecidos e disponiveis.

O professor, ao longo de sua trajetdria profissional, vivencia ex-
periéncias que contribuirdo para a elaboracéo de seu perfil docente.
Esse movimento de avaliacdo e autoavaliacdo do desempenho docen-
te ocorre por meio das relagdes com alunos e colegas da profissdo,
e promovem, de forma relevante, a construcdo do proprio desenvol-
vimento profissional. A caminhada de formacdo docente abrange a
formacéo inicial, vivéncias de graduacdo universitaria e a formacao
continuada, envolvendo as experiéncias profissionais.

A formacéao inicial dos professores, para Carbonell (2002, p. 13), é
o0 aumento dos estudos do magistério e a conversacao da diploma-
cdo em licenciatura, ou seja, a formacdo continuada ndo exige que o
professor curse outra licenciatura, mas que ele aprimore seu conheci-
mento dentro da formacéo que ja tem. Assim, é valido potencializar a
formacéao cultural basica e a de carater profissional a partir, sobretu-
do, da reflexdo sobre a pratica.

Segundo Behrens (1996, p. 125), a iniciac&o profissional do profes-
sor é recheada de aventura, encontros, desencontros, angustias e su-
cessos. Percebe-se, desde o primeiro contato pedagdgico com os alu-
nos, que o docente, ao ingressar na escola, carrega todo o referencial
da sua formacado académica.

O educador que estd comecando a sua vida profissional tem mui-
tas preocupacdes sobre o que fazer com o conhecimento tedrico
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adquirido na academia. Por isso, € importante que os novos profissio-
nais conversem e troguem experiéncias com profissionais que ja estdo
ha mais tempo em pratica para sanar dlvidas e angustias. Espelhar-se
em professores também é de muita importéancia para saber como pro-
ceder dentro e fora da sala de aula. O profissional deve levar em conta
gue seu compromisso como professor inicia quando conclui a gradua-
cd0 universitaria e, a partir dai, comeca um ciclo de profissionalizacdo
que exige continua atualizagéo e inser¢ao diante do contexto de trans-
formacdes sociais.

Para Carbonell (2002, p. 114), a formacé&o continuada deve levar em
considerag¢ao as

[..] demandas e necessidades formativas
dos ciclos de vida profissional de cada do-
cente e da dindmica e projetos inovadores
de cada escola. Este deve converter-se no
principal foco de atencdo como lugar no
qual pode articular a teoria com a pratica
para provocar a mudancga. Essa formacéo
é um direito e, portanto, devem estabele-
cer-se tempos e oportunidades para de-
senvolvé-la em tempo letivo e n&o-letivo;
destinar-lhne uma manha& ou tarde inteira,
deixando a classe na méo de substitutos, é
uma boa formula. Também & um dever e,
conseguentemente, uma parte dela deve
ser obrigatdria sem receber em troca ne-

nhum tipo de incentivo ou compensacao.

A esséncia na formag¢do continuada é a construcao coletiva do
saber e a discussao critica reflexiva do saber fazer. As pesquisas na
drea da formacao de professores enfatizam que os docentes preci-
sam estar com vontade de mudar, sensibilizados pela necessidade
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de transformar a acéo docente em busca de um ensino de melhor
qualidade. De acordo com Behrens (1996), pode-se afirmar que o
docente precisa ser seduzido e seduzir-se para buscar a renovacao
de sua pratica pedagodgica.

O educador de hoje deve buscar atualizacdo constante e preocu-
par-se com o seu reconstruir profissional para que tenha dominio so-
bre aquilo que se propds a fazer. Assim, “ao desafiar os professores
para buscarem uma reconstrucdo de sua acdo docente, necessita-se
criar condicdes para que esses profissionais encontrem espacos para
poderem discutir e analisar essa renovacdo” (BEHRENS, 1996, p. 12).

O professor que realmente estd preocupado com sua atuacéo
e com o aprendizado de seu aluno percebe que sua formacdo ndo
termina na universidade, mas que a conclusdo de um curso de gra-
duacdo é apenas o inicio de uma longa caminhada de conhecimen-
to. A universidade apenas mostra caminhos que podem ser segui-
dos, mas a responsabilidade de se reconstruir depende da vontade
prépria do docente.

A formacéao continuada pode se apresentar sob diferentes formas,
abrangendo a insercdo sobre cursos de pds-graduacdo, em atividades
académicas, em grupos de estudo interinstitucionais, bem como na
propria insercdo em discussdes teodrico-praticas entre os profissionais
da area educacional. De acordo com Pereira (2006, p. 50),

A formacdo continuada do professor ou a
também chamada formacgao do professor
“em servico”, rompendo com a visao anterior
de “cursos de reciclagem”, reforca a ideia de
legitimidade de um saber, o “saber docente”,
que constroi a partir do ingresso dos sujeitos
no mercado de trabalho, ou seja, reafirma-
-se a autenticidade de uma formacéo que se

processa em um contexto pratico.
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Portanto, o professor estd permanentemente em processo de apren-
dizado, somando suas vivéncias académicas as profissionais. Ele repre-
senta um profissional em construcdo/reconstrugao.

O ensino de Geografia vem mudando com o tempo. Era somente
mais uma matéria a ser estudada e hoje, além disso, € uma cién-
cia na gqual tudo estd interligado. Assim como o mundo, a Geo-
grafia estd sempre em constante transformacéo, e o professor que
se preocupa em estar atualizado tende a romper com a Geografia
tradicional para proporcionar um ensino de qualidade. Para Castro-
giovani (2011, p. 19),

Ensinar a Geografia é, portanto, analisar
historicamente o Espaco Geografico, esse
que é o0 espaco de existéncia das mulheres
e dos homens, isto, em Ultima instancia,
é compreender pela sua génese e conte-
udo, ndo apenas pela aparéncia ou forma.
Quer dizer, € compreendermos o passado
a luz do presente e o presente em funcao
da transformacéao social, de um novo fu-
turo. E um movimento, amplo dindmico e

sem limites.

Hoje, a educacdo geografica compreende, n&o apenas a transmis-
sdo de conhecimentos, mas, acima de tudo, tende a aproximar a sala
de aula da realidade, além de desenvolver atividades que levem o
educando a pensar. Para Kimura (2008, p. 109),

Significa que é preciso desenvolver o sa-
ber geografico de maneira contextualiza-
da, colocando ao aluno as diversas facetas

possiveis de uma determinada guestao,
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apresentando-lhe problemas a serem ana-
lisados. E uma (re)construcao da trajetoria

do saber geogréafico do aluno.

A Geografia escolar deve procurar contribuir para a construcdo de
algumas habilidades que o aluno deve desenvolver, como a observa-
cdo, descricdo, comparacao, analise e concluséao.

A nocdo de espacialidade deve ser o objeto de estudo da Geogra-
fia escolar, evidenciando, para isso, a construcdo de alguns conceitos,
como paisagem, territorio, lugar, cidadania.

Callai (1999, p. 18) refere que a “atitude profissional do gedgrafo
e a sua atuacdo exigem uma formacédo especifica e continuada, que
Ihe permita um conhecimento significativo e a compreensdo da sua
funcao social.”

Uma aula de Geografia bem articulada e bem elaborada por um
professor exige a incorporacdo de importantes categorias conceituais
e metodoldgicas que integrem a construcdo do ensino de Geografia.
O conhecimento geografico apresenta uma dimensdo social, na me-
dida em que promove uma leitura critica da realidade, provocando a
possibilidade, ainda, de uma intervencao sobre os espacos de convi-
véncia do aluno.

Conforme Callai (1999), a contribuicdo que a Geografia pode dar
para o conhecimento e a interpretacdo da realidade, no sentido de
formar cidadaos, é preocupacdo constante de quem trabalha com a
formacao dos profissionais. Hoje, tanto nas academias como em cur-
sos de formacdo continuada, o objetivo principal € mostrar que o co-
nhecimento pode ser transferido de maneira mais concreta.

A sociedade contemporédnea, capitalista/consumista, em ritmo
acelerado de avancos técnico-cientificos, impde desafios ao educa-
dor. Carbonell (2002, p. 110) afirma que a funcdo dos professores é
criar condicées para provocar uma reacdo fluida e significativa com
o conhecimento mediante o maximo desenvolvimento das potencia-
lidades dos alunos. Esse trabalho de orientacdo e acompanhamento
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para gue o aluno va se familiarizando com a aprendizagem e descubra
seu sentido estd muito presente nas pedagogias inovadoras. A escola
ndo acompanhou este movimento, o que exige do educador a pro-
ducdo de propostas de trabalho dinamicas e criativas. Para Vesentini
(2009, p. 46),

A escola, e consequentemente o ensino da
Geografia, passa por sensiveis transforma-
cdes em nossos dias, em especial nas econo-
mias mais avancadas. Expande-se aos pou-
cos a ideia de que é importante aprender a

aprender e ndo apenas receber um diploma.

O processo de formacdo do educador geografico deve objetivar o
desenvolvimento de habilidades docentes, entre elas a criatividade e
a capacidade de inovar. Esse processo deve buscar, também, a cons-
trucdo de competéncias, como planejar, contextualizar, dinamizar e,
acima de tudo, capacitar para o envolvimento. Nesse sentido, Castel-
lar (2006, p. 48) entende que

Ensinar Geografia é mais do que “passar
informacdo ou dar conteldos desconecta-
dos”, é articular o conhecimento geografico
na dimensdo do fisico e do humano, supe-
rando as dicotomias, utilizando a lingua-
gem cartografica com o intuito de valorizar
a Geografia como disciplina escolar, é tor-
nar a Geografia escolar significativa com a
finalidade de compreender e relacionar os

fendmenos estudados.

A Geografia deve buscar desenvolver no educando a compreensao
integrada de eventos da realidade socioespacial.
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METODOLOGIA

O método utilizado neste trabalho foi o dedutivo, que pressupde
qgue existam verdades gerais que podem levar a uma resolucdo de
fendbmenos. Esta pesquisa é descritiva e teve como objetivo principal
a descricdao das caracteristicas do cenario da formacao continuada
do educador geografico. Conforme a fonte de pesquisa, este estudo &
de levantamento, ou seja, caracteriza-se pela interrogacao direta das
pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.

Os sujeitos desta pesquisa foram professores de Geografia de es-
colas de Educacao Basica da cidade de Santa Maria (RS). O universo
de pesquisa foi constituido por 43 escolas estaduais, 70 municipais e
16 particulares. A amostra de pesquisa atingiu, portanto, 25% de esco-
las estaduais, 20% de escolas municipais e 25% de escolas particula-
res, na cidade de Santa Maria (RS), e o critério de selegcao ocorreu por
sorteio. A pesquisa envolveu a aplicacdo de instrumento de pesquisa
a apenas um professor por escola.

O instrumento de pesquisa foi construido no formato de questio-
nario, com questdes abertas e fechadas. Os dados foram analisados
pelo método de anadlise de conteudo e de discurso, uma vez que o
estudo buscou a interpretacdo de depoimentos, sob uma sistematiza-
cdo quali-quantitativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A trajetdria de investigacdo envolveu a aplicacdo de instrumento
de pesquisa com questdes fechadas e abertas a partir dos eixos tema-
ticos que representaram o objeto de estudo. Entre os eixos tematicos
estdo dados gerais, percepcao sobre a pratica pedagodgica e insercao
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em acdes de educacdo continuada. O instrumento de pesquisa foi
aplicado a um professor de Geografia de cada escola selecionada.
Foram aplicados 25 questionarios, sendo gque apenas 11 instrumentos
retornaram. A partir desses 11 instrumentos, foi feita a organizacado e
analise das informacdes emitidas. A seguir, constam os graficos com
0s dados que representam a percepcado sobre a pratica pedagdgica e
a formacdo continuada.

Figura 1 - Desafios percebidos ao longo da trajetdria docente

m Convivéncia com a diversidade de alunos.

® Motivacao.

= Concorréncia com 0s avancos tecnoldgicos.

m[Falta de valorizacdo social da profissdo docente.

Fonte: as autoras

De acordo com a figura 1, observa-se que 46% dos professores
percebem o0s avancos tecnoldgicos como uma concorréncia ao seu
trabalho e ndo como um aliado para suas praticas pedagogicas; 27%
apontam para a dificuldade em conviver com a diversidade dos alu-
nos; 18% referem-se a motivacdo do professor e 9% a desvalorizacédo
social e profissional como os maiores desafios encontrados em sua
trajetoria profissional.
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Figura 2 - Participacdo em atividades de formacéo
continuada na escola e/outras instituicdes

= Participa.

= N&o participa.

Fonte: as autoras

A figura 2 demonstra que 91% dos professores participam das ativi-
dades de formagao continuada na sua escola ou em outras instituicdes
e 9% ndo participa. Esses resultados mostram que a grande maioria dos
educadores de Geografia buscam estar atualizados. O sentido de parti-
cipacdo nas acdes de formacdo continuada deve, também, representar
impulso a autoavaliacdo da pratica pedagodgica realizada.
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Figura 3 - Fatores determinantes ao envolvimento
em processos de formacdo continuada

m Disponibilidade de tempo.
® |ncorporagéo do sentido de atualizagdo.

= Necessidade de qualificacao profissional.

Fonte: as autoras

Conforme os pesquisados, os fatores determinantes para o envolvi-
mento em processos de formacao continuada podem ser apontados,
em 46%, a necessidade de qualificacdo profissional; 36% a disponibili-
dade de tempo e 18% ao sentido de atualizacdo. A consciéncia de fa-
tores que determinam o envolvimento sobre processos de formacdo
continuada vem reafirmar a importancia a ela atribuida.
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Figura 4 - Metodologias de ensino utilizadas na pratica docente

mExpositiva-participativa.

m Pratica contextualizada e interdisciplinar.

m Utilizagdo de recursos multimidia.

m Diversificados.

Fonte: as autoras

Quanto aos gquestionados, 55% responderam gue utilizam metodo-
logias de ensino diversificadas; 27% usam praticas expositivas e par-
ticipativas; 9% utilizam recursos multimidia e 9% desenvolvem aulas
contextualizadas e interdisciplinares.

O sucesso na aprendizagem deve constituir o objetivo maior da
pratica educativa, uma vez que as metodologias representam apenas
o caminho para se atingir a aprendizagem. As metodologias de ensi-
no integram o planejamento do trabalho do professor e devem estar
conectadas aos objetivos, conteudos, recursos e a avaliacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento deste estudo, buscou-se conhecer o cenario
da formacdo continuada do educador geografico a partir da consulta
a uma amostragem de profissionais de ensino da educacéo basica da
cidade de Santa Maria (RS). Para esta pesquisa, construiu-se um referen-
cial tedrico sobre formacéo continuada, formacado de professores e edu-
cacdo geografica. A consulta aos participantes da pesquisa foi realizada
pela aplicacdo de instrumento de pesguisa no formato de questionario.
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As informacdes levantadas evidenciaram que o avanco das tecno-
logias educacionais representa desafios ao trabalho docente, o que
exige, portanto, a insercdo dos professores sobre acdes formativas
gue abranjam praticas com o uso das novas tecnologias. Ha, confor-
me manifestacdo dos professores, uma participacdo satisfatdria sobre
espacos promotores da formacdo continuada. Os professores tam-
bém consideram que essa participacdo contribui para a possibilidade
de qualificacdo e aprimoramento pedagodgico. Os professores relatam
buscar fundamentacao tedrica em obras académicas e didaticas em
tematicas voltadas a educacdo como um todo e na area da Geografia.

As referéncias buscadas revelam-se adequadas ao contexto educa-
cional atual, atualizadas e com abordagens criticas.

Os professores pesquisados consideram que a sua formacao inicial
contribuiu de forma a fundamenta-los teoricamente.

Percebeu-se, assim, que ha participacdo dos professores em es-
pacos gue oportunizam formacdo continuada, mesmo com algumas
limitacdes, mas entendem que essa participacdo € importante para a
qualidade do trabalho pedagodgico. Portanto, conhecer como se da
a formacado continuada entre professores de Geografia, apontando
limitacdes e potencialidades, representa importante contribuicdo as
discussdes académicas e também para a gestdo publica, responsavel
pela qualificacdo dos profissionais de ensino.
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PIBID/UNIFRA/SUBPROJETO GEOGRAFIA:
PONTUANDO CONTRIBUICOES AO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE!

Ail Conceicdo Meireles Ortiz? e Gislaine Mocelin Auzani®

RESUMO

Neste artigo, apresentam-se contribuicdes do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia PIBID/UNIFRA/Subprojeto Geo-
grafia ao processo de desenvolvimento profissional docente. A qua-
lidade educativa escolar reflete a qualidade dos processos formati-
vos dos educadores. A inovacao pedagodgica perpassa por processos
formativos sobre novos formatos, interinstitucionais e colaborativos.
As acdes projetadas e desenvolvidas tiveram como sujeitos sociais
docentes e académicos do Centro Universitario Franciscano e pro-
fissionais de ensino da educacdo basica de escolas de Santa Maria
(RS). As estratégias desenvolvidas abrangeram atividades que evi-
denciaram aspectos de éxito entre os envolvidos, como significativa
producdo cientifica e didatica, planejamento e producdo de propos-
tas pedagogicas inovadoras sobre dimensao colaborativa, desenvol-
vimento de pesquisa na educacdo, consolidacdo de grupos de estudo
interinstitucional e ressignificacdo da educacdo geografica por meio
de elaboracdo de novas metodologias.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Docéncia. Geografia.

' Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia PIBID/UNIFRA/Subprojeto
Geografia.

2 Docente Colaboradora do PIBID/Subprojeto Geografia.

3 Docente Coordenadora do PIBID/Subprojeto Geografia.
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INTRODUCAO

O PIBID do Centro Universitario Franciscano objetiva o fortaleci-
mento da inter-relacdo e interlocucado entre educacéao superior e edu-
cacdo basica, no sentido de qualificar a formacéo inicial e permanente
de professores para a atuacdo pedagodgica interdisciplinar, bem como
[re] significar e otimizar a gestdo universitaria e escolar. Para atingir
0 objetivo proposto, empreenderemos as acdes e estratégias a seguir
elencadas, considerando trés dimensdes, quais sejam: a) qualidade
da formacao inicial e permanente de professores; b) inter-relacéo e
interlocucdo entre educacdo superior e educacédo basica; ¢) [relsigni-
ficacdo e otimizacdo da gest&o universitaria e escolar.

O subprojeto da area de Geografia, que tem por base o PIBID Ins-
titucional UNIFRA, gque visa a integracdo entre educacdo superior
e educacdo basica no compartilhamento de acdes na formacao de
professores, esta focado na tematica Ensino de Geografia: propostas
metodoldgicas na construcdo de uma educacdo para a sustentabilida-
de. O subprojeto busca promover uma analise tedrico-pratica acerca
de fundamentos conceituais e metodoldgicos, construidos ao longo
do processo de formacdo académica, em interlocucao e interativida-
de com a realidade escolar. As acdes projetadas estdo qualificadas
com base no exercicio de investigacdo da pratica pedagdgica como
prenuncio a construcdo de profissionais reflexivos, criticos, problema-
tizadores e autbnomos.

REFERENCIAL TEORICO

FORMACAO DOCENTE (INICIAL E CONTINUADA)
E INOVACAO PEDAGOGICA

A gualidade educativa escolar reflete, acima de tudo, a qualida-
de de processos formativos dos educadores. A educacdo supe-
rior, espaco consagrado pela construcdo de novos conhecimentos,

N\
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possibilita a insercao sobre processos formativos a multiplas ativida-
des profissionais e abrange variadas areas do conhecimento humano.
O espaco académico abrange a oferta de processos promotores tanto
de formacédo inicial como de formacdo continuada. A agcdo universi-
taria manifesta-se sobre suas trés funcdes maiores, ou seja, 0 ensino,
a pesquisa e a extensdo. Portanto, a promocao de espacos a forma-
cdo continuada de profissionais da educacdo configura-se sob estes
principais eixos funcionais.

A universidade constitui-se como um espaco gerador de saberes
significativos. De acordo com Behrens (1996, p. 45),

A universidade, portanto, torna-se um es-
paco educativo que busca o desconhecido,
o inédito, sem perder de vista o seu projeto
pedagdgico, politico e ideoldgico. Em suas
relacdes com a escola, os professores uni-
versitarios devem construir espacos parti-
Ihados gue garantam a valoriza¢do do pro-

fissional docente.

A acdo docente constroi-se como uma composicdo de saberes e
fazeres qualificada por uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica
em tempo de graduacao universitaria aliada a um conjunto de formu-
lacdes elaboradas em servico profissional e qualifica-se na medida em
qgue o conhecimento produzido conecta-se com as praticas sociais
recorrentes na contemporaneidade, propondo inovacdes e mudancas
significativas no devir humano. A formacdo permanente acontece ao
longo de toda a vida, pois “aprende-se” sempre em atitude investi-
gativa, na proposicdo de resultados, sob o pressuposto educativo da
discussao compartilhada em grupo.

O contexto socioeducacional impulsiona a busca da inovacéao, rea-
firma a necessidade de insercdo sobre espacos para uma formacgao
continuada consistente, baseada em uma atitude reflexiva, diante
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de fundamentos tedrico-metodoldgicos da formacédo inicial, bem
como de uma postura analitica e autoanalitica da pratica pedago-
gica desenvolvida.

O sentido maior da formacdo permanente suscita incorporacdo de
posturas reflexivas, dando significatividade ao processo construtivo,
em que se estabeleca um movimento de construcdo-desconstrucao-
-reconstrucdo da pratica docente. Impde-se a necessidade em cons-
truir oportunidades de formacao continuada significativas, superando
o mero instrucionismo. Segundo Demo (2006), embora a formacédo
permanente ainda esteja encurralada no instrucionismo, seu sentido
maior & de confronto com ele, colocando a mostra visdo alternativa de
aprendizagem e conhecimento.

O apreender permanente esta condicionado a necessidade em mu-
dar. Mudar para aperfeicoar. Mudar sobre bases tedricas interligadas a
uma pratica concreta pensada e planejada. Nesta perspectiva, Demo
(2006, p. 39) ressalta que,

Se ficarmos apenas na teoria, nada acon-
tece. Se ficarmos apenas na pratica,
sé acontece a rotina, nada muda. Formacao
permanente nos lembra, entdo, que, sendo
teoria e pratica movimentos provisorios e
interligados, & preciso saber ir e vir com
elegancia e inteligéncia, precisamente para

manter aberta a chance de aprendizagem.

A formacdo permanente que impulsiona o ato de pensar busca
diretamente a instauracdo da atividade de questionamento, como
inspiracdo a pesquisa e descoberta. O pensar, como exercicio agil
diante da realidade conflituosa pressupde instrumento de supe-
racdo de limitacdes e producdo de possibilidades. Essas possibi-
lidades poderdo constituir formagdo continuada a profissionais da
educacao em servico.

N\
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O processo de autodesenvolvimento profissional mobiliza, na figu-
ra do educador, a capacidade de busca de alternativas como a revisdo
de fundamentos tedrico-metodoldgicos por meio da leitura reflexiva
a referenciais tedricos que se estabelecem como base conceitual de
concepcdes educacionais, bem como a anadlise de abordagens con-
temporaneas.

O espaco académico é qualificado por possibilidades de troca en-
tre escola e universidade, garantindo a construcao coletiva de novos
conhecimentos. Este espaco educativo promovido em ambiéncia uni-
versitaria consiste na oferta de momentos de discussdes relevantes
pela participacdo sistematica em grupos de estudo, projetos de pes-
quisa, ensino e extensdo e por encontros para relatos de experiéncias
pedagogicas.

O educador necessita transpor-se a posicdo de autoria de seu pro-
prio projeto pedagdgico, para que, entdo, “se constitua autdbnomo”
e passe a “construir a autonomia” entre os educandos. O educador
necessita compreender-se um “aprendiz continuum”, em atitude re-
construtiva. A formacgao inicial e a continuada constituem canais para
a fundamentacdo teodrico-metodoldgica que direciona a construcdo
da pratica pedagodgica escolar.

O planejamento da pratica pedagdgica escolar abrange o conheci-
mento sécio-histérico-educacional da realidade sobre a qual ocorre-
ra o processo educacional. A partir desse conhecimento, o educador
deverd organizar situacdes de aprendizagem que atentem aos ob-
jetivos amplos e especificos das diferentes areas do conhecimento,
bem como definir estratégias metodoldgicas, conhecimentos basicos
e procedimentos avaliativos.

Segundo Bolzan e Isaia (2010), o professor sera aguele que toma
decisdes, cria durante sua acdo pedagodgica, discute, avalia e recons-
troi essa acao na reflexdo sobre a atividade. Nessa dimens&o, o pro-
cesso organizacional condiciona a qualidade da pratica pedagdgica
na escola, ao revelar possibilidades de envolvimento dos professores
e alunos.
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Os objetivos do trabalho educativo sdo amplos e passam a im-
por ao educador um compromisso com o éxito do processo ensi-
no-aprendizagem. Espirito Santo (2002) afirma que o educador
precisa estar atento a dimensédo cada vez mais fundamental de seu
trabalho numa sociedade que amplia velozmente seu potencial de
criagcao e destruig¢ao.

A trajetdria da tarefa docente exige do educador atencdo aos de-
safios impostos pela sociedade da qual o educando faz parte. A socie-
dade pds-moderna caracterizada também pela rapidez no movimento
de transformacado e avanco cientifico-tecnoldgico, mobiliza os sujeitos
educacionais para a insercdo no mundo da tecnologia. Conforme Bolzan
(2004), a escola precisa preparar os sujeitos que por ela passam para
promover mudancas, pois 0 conhecimento passa a adquirir sentido e sig-
nificado quando favorece elos entre o saber e o saber fazer, isto &, entre
0 conhecimento tedrico e o conhecimento pratico.

O processo de insercdo no mundo do avanc¢o tecnoldgico e cien-
tifico € marcado pelo ritmo intenso da producdo e reproducdo do
conhecimento e da informacao, colocando em atencao alunos e edu-
cadores para o envolvimento e a compreensao de mecanismos meto-
doldgicos de acompanhamento e inclusao, tendo em vista principal-
mente, a questdo da diversidade cultural.

Ao considerar-se que estamos vivendo na era da informacé&o e da
imagem, a escola precisa acompanhar esse avanco cientifico-tecnolo-
gico na organizacdo da pratica pedagdgica sob metodologias instiga-
doras e dinamicas. As tecnologias podem desempenhar o papel de fa-
cilitadoras do crescimento e aprendizagem humana. Segundo Moraes
(1997), na educacado, as novas tecnologias devem ser consideradas
como mediadoras de um processo educacional mais amplo, numa su-
peracdo da visdo tecnicista, instrumental, difundida na década de 70.

E preciso, ent&o, considerar que as novas tecnologias se constituem
em recurso que pode auxiliar no processo educacional, ndo como um
fim em si mesmo, mas como um meio. Os profissionais da educacao
estdo carentes de um suporte tedrico e pratico que possibilite uma

N\
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modificacdo de seu papel, passando de transmissores de conteddos
para gestores de projetos pedagdgicos aliados as novas tecnologias
e novas posicdes diante da educacao, o que implica, sobretudo, a re-
flex8o compartilhada e a formacdo de grupos investigativos como
atributo de professores pesquisadores. A formac&o continuada des-
ses professores, por meio de projetos, como as oficinas pedagdgi-
cas, deve estar pautada na insercdo de ferramentas que possibilitem,
a esses profissionais uma formacdo, mesmo que introdutodria, a edu-
cacdo digital. Entende-se que esse mecanismo se insere, de forma sig-
nificativa, no entendimento que a educacdo € um processo historico e
que a problematica de cada tempo e espaco deve ser enfrentada com
ferramentas adequadas e eficientes.

A formacdo continuada precisa ter impacto significativo sobre o
aproveitamento escolar dos educandos, uma vez que o objetivo maior
do processo de qualificacdo docente representa o éxito do processo
de ensino e aprendizagem construido em espaco educativo. O grupo
colaborativo terd papel importante e fundamental na garantia da con-
dicdo de abertura investigativa para as questdes e sugestdes vindas
diretamente do contexto escolar. Esse exercicio configura um pensar
a pratica pedagodgica em atitude investigativa.

Sobre a pratica pedagodgica de educadores envolvidos em pro-
cessos formativos, pressupde-se perceber novas atitudes, como a
possibilidade de elaboracdo do proprio projeto pedagdgico, bem
como de seus proprios recursos didaticos; incorporar o habito da
leitura e estudo permanente, ou seja, promover a desconstrucao e
reconstrucao de sua pratica pedagdgica. E necessario que os edu-
cadores continuem a estudar e que se fortalecam em grupos in-
vestigativos capazes de problematizar e sistematizar desafios da
escola atual.

Estar atento ao avanco técnico-cientifico implica a apropriacéo de
oportunidades virtuais, como também novas estratégias metodoldgi-
cas, em acordo com o0s avan¢os nas diferentes areas do conhecimen-
to. Os ambientes tecnoldgicos podem proporcionar possibilidades de
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elaboracao e pesquisa que, aliados a uma politica de grupos colabora-
tivos, podem aperfeicoar os fazeres e saberes pedagodgicos.

Segundo Carbonell (2002), a inovagao educativa, em determina-
dos contextos, associa-se a renovacao pedagodgica. E também a mu-
danca e a melhoria, ainda que nem sempre uma mudanca implique
melhoria, toda melhoria implica mudanca.

As mudancas no campo educacional instigam a compreensdo de que os
aspectos qualitativos desse movimento se darao progressivamente, diante
de um constante refletir sobre bases tedricas e praticas empreendidas.

AUTODESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O autodesenvolvimento compreende a atitude pela qual um indi-
viduo melhora a si mesmo, seja pelo aprendizado de novos saberes,
seja pela capacidade de superacédo de fragilidades, em meio a um
exercicio auto reflexivo.

O paradigma do professor reflexivo, isto €, do professor que reflete
sobre a sua pratica, que pensa sobre ela, que elabora em cima dessa
pratica, é o paradigma hoje em dia dominante na area de formacé&o
de professores.

De acordo com Noévoa (1997, p. 7), “O aprender se concentra em
dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente”.

Para Novoa (1997, p. 27),

As situacdes conflitantes que os professo-
res sdo obrigados a enfrentar (e resolver)
apresentam caracteristicas Unicas, exigindo,
portanto, caracteristicas Unicas: o profissio-
nal competente possui capacidades de au-
todesenvolvimento reflexivo [...]. A lI6gica da
racionalidade técnica opde-se sempre ao

desenvolvimento de uma praxis reflexiva.



438 CAPITULO IV

A docéncia, como atividade profissional, exige compromisso com
a qualidade educativa no que se refere ao “fazer”, mas, acima de tudo,
com o significado que este “fazer” pode revelar diante da pratica pe-
dagodgica. O comprometimento docente com a educacdo perpassa
a assuncdo de uma tarefa formativa, que acolhe seres humanos no
complexo e potencial ambiente do conhecimento.

EDUCACAO GEOGRAFICA

A educacdo geografica tem por objetivo promover a analise es-
pacial sobre multiplas dimensdes, como a socioecondmica, politica,
ética, ambiental, fisico-natural, buscando a associacdo entre historici-
dade e espacialidade.

A Geografia escolar deve contribuir para a formacdo de cidadaos
criticos e participativos. Nessa tarefa formativa, o educador geogra-
fico aparece como organizador de situacdes de aprendizagem pos-
sibilitadoras da construc&o de conceitos, habilidades, competéncias
e atitudes necessarias a intervenc¢ao ativa do educando em forma-
cdo sobre o espaco social. Nesse sentido, Moraes (1997) refere que
é mister gerar um esforco de traduzir pedagogicamente as novas
propostas e os novos discursos desenvolvidos pela Geografia, apro-
ximar teoria e pratica no plano de ensino de Geografia, estimulando
uma reflexdo pedagodgica que assimile os avancos teodricos da Geo-
grafia nas ultimas décadas.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, & preci-
SO que os educandos adguiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo de co-
nhecimento lida, bem como suas teorias e fundamentos, de modo a
compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natu-
reza as quais historicamente pertence, mas também conhecer e saber



439

utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade, ou seja, o
conhecimento geografico.

A partir da construcdo de nocdes geograficas, o aluno podera for-
mar a consciéncia espacial. Essa consciéncia espacial vai além do co-
nhecer e localizar, ela inclui analisar, sentir, e compreender a especiali-
dade das praticas sociais.

O saber geografico, como as demais ciéncias que fazem parte do
curriculo de ensino fundamental e médio, procura desenvolver no alu-
Nno a capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar criticamen-
te a realidade tendo em vista a sua transformacao. Essa realidade é
uma totalidade que envolve sociedade e natureza.

METODOLOGIA

A trajetdria de acdo, programada para o alcance dos objetivos, cons-
titui-se em procedimentos ordenados de forma rigorosa, visando provo-
car respostas a questdes educacionais relacionadas a realidade escolar.
Esta pesquisa tem um viés investigativo, uma vez que busca uma analise
metddica de problemas educacionais por meio da mobilizacdo de sujei-
tos integrantes da realidade pedagdgica. A atitude reflexiva diante da
pratica pedagdgica configura competéncia fundamental aos educadores
que desejam a aproximacédo e producdo de alternativas inovadoras aos
desafios impostos a realidade socioeducacional contemporanea. Esse
exame detalhado e analitico constitui atitude de pesquisa com vista ao
redimensionamento de acdes executadas. A pesquisa-acdo, de acordo
com Michaliszyn e Tomasini (2005) caracteriza-se pela interacdo entre
pesquisadores e 0 grupo social pesquisado, ocorrendo entre eles certo
envolvimento de modo cooperativo ou participativo e supde o desenvol-
vimento de acdes planejadas, de carater social.

O percurso de pesquisa abrange uma acao investigativa coletiva ins-
tigadora aos multiplos sujeitos envolvidos no ato de “pensar” a pratica,
sejam eles docentes da educacao superior, sejam da educacao basica.

N\
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a. Sujeitos envolvidos nas a¢des propostas: docentes e académicos
de cursos de formacdo de professores e profissionais de ensino da
rede publica de ensino da cidade de Santa Maria (RS).

b. Estratégias metodoldgicas destinadas aos coordenadores/docen-
tes dos cursos de formag¢ao de professores da Unifra:

- Coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo das acdes projetadas;
- Direcionamento de discussdes tedrico-praticas acerca de tematicas
sugeridas por profissionais da educacao basica;

- Promocéo da articulacdo entre fundamentacéo tedrico-metodoldgi-
ca da pratica pedagdgica e situacdes presentes na realidade escolar;
- Direcionamento do processo de producdo de possibilidades inova-
doras aos desafios educacionais escolares conduzidos a discussao;

- Acompanhamento do processo da atividade proposta aos profissio-
nais envolvidos na acdo de formagéo continuada em servico;

- Reflex8o da pratica pedagdgica no contexto escolar;

- Coordenacado dos registros na forma da producdo de artigos cien-
tificos;

- Programacéao de propostas pedagodgicas para construcdo das ofici-
nas, palestras e relatos.

c. Estratégias metodoldgicas destinadas aos académicos e aos su-
pervisores/profissionais de ensino da educac¢éo basica:

- Inserc&o sobre o planejamento de intervencdes sobre a realidade
escolar;

- Participacdo em grupos de estudo;

- Participacdo em oficinas pedagdgicas;

- Producéo de atividades de pesquisa;

- Producéao textual;

- Participacdo em eventos cientificos institucionais, locais, regionais e
nacionais.
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d. Publico-alvo:
- Escolas de Educacado Basica locais.

RESULTADOS

As acdes desenvolvidas em torno do subprojeto PIBID Geografia
promoveram contribuicdes relevantes ao processo de ressignificacdo
da acdo docente, bem como ao autodesenvolvimento profissional do-
cente.

PRODUCAO CIENTIFICA

Todos os envolvidos na acdo pibidiana, docentes e académicos da
instituicdo, bem como os profissionais de ensino da educacdo basi-
ca, por meio de acdes dirigidas, abrangendo leituras de referéncias
bibliograficas e discussdes teodrico-praticas, em espaco de dialogo,
produziram conhecimento. Os pareceres conclusivos deste processo
de interlocucdo compartilhnada geraram producéo cientifica.

A novidade proativa, representou o estimulo a capacidade de exer-
citar a producao textual como decorréncia da emergéncia da insercao
sobre o contato com referenciais teodricos, em especial, entre os pro-
fissionais de ensino da Escola. O fomento ao olhar reflexivo e sistema-
tizado diante da propria pratica pedagdgica promove uma postura
de autoria aos processos de producdo cientifica entre profissionais de
ensino da Escola. A participacdo sobre processos de analise técnica,
de experiéncias e vivéncias educativas contribui para a formacdo com
movimento para a mudanca e a automudanca.

Segundo Imbernon (2010, p. 57),

A analise das situacdes problematicas leva

a promocado da inovacao institucional como



442 CAPITULO IV

objetivo prioritario da formac&o continua-
da; a crenca na capacidade dos professo-
res de formularem questdes validas sobre
a propria pratica e de definirem objetivos
que tratem de responder a tais questdes,
partindo-se do pressuposto de que os do-
centes podem se propor a uma pesquisa
competente, baseada em sua experiéncia;
a tendéncia dos professores de buscarem
dados para responderem a questodes rele-
vantes e de refletirem sobre eles para ob-
terem respostas a situacdes problematicas
de ensino; ao desenvolvimento dos profes-
sores de novas formas de compreensao,
quando eles mesmos contribuem na for-
mulacdo de suas proprias perguntas e re-
colhem seus proprios dados a fim de obter
respostas. Assim, € possivel que se gere um

conhecimento valido mediante formacé&o.

Entre os académicos em processo de formacdo para a docéncia,
constatou-se uma producédo textual com forte consisténcia sobre as
associagdes de fundamentos tedricos construidos em ambiéncia aca-
démica e a insercdo sobre a realidade educacional, uma vez que as in-
tervencdes e vivéncias em ambiéncia escolar geraram aproximacdes
necessarias para a atitude reflexiva.

INSERCAO EM GRUPOS DE ESTUDOS COM ACADEMICOS
E DOCENTES DE INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR E
PROFISSIONAIS DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA

Ha urgéncia em romper as barreiras do isolacionismo diante dos pro-
cessos de formacao continuada e possibilitarmos estruturas colaborativas
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gue potencializem trocas, multiplas impressdes, novos direcionamentos
e proposicdes, projecdes com perspectivas de éxito, compartilhamento
metodolodgico, fortalecimento da autoestima, emergéncia da criatividade
e da inovacéo.

Segundo Imberndén (2010), a colaboracdo é um processo que pode
ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e dar res-
postas melhores as situacdes problematicas da pratica.

A promoc¢ado da cultura colaborativa compreende a culminancia da
consciéncia em incorporarmos a atitude de trabalhar em equipe, exer-
citando habilidades importantes, especialmente no campo das rela-
cbdes interpessoais. As habilidades intra e interpessoais constituem
habilidades profissionais, uma vez que o trabalho docente representa
uma acao colegiada, de troca, de interacao, de didlogo, de comuni-
cacdo, com vista a projecdo de propostas novas a qualificacdo do
trabalho escolar.

PLANEJAMENTO DE ACOES PEDAGOGICAS
DE FORMA COOPERATIVA

A superacdo de processos formativos docentes pautados pelo
mero instrucionismo tem, em iniciativas de trabalhos colaborativos,
potencial estratégia a revitalizacdo de propostas de acdes formativas
docentes que mobilizem a autoestima coletiva e a producdo de novas
estruturas para o trabalho educativo.

EXERCICIO DE INOVAGAO DA PROPRIA
PRATICA PEDAGOGICA

A forte e espontédnea recompensa ao estimulo de mudar decorre
da iniciativa de buscar superacdo ao proprio trabalho e melhoria edu-
cativa. Esse trabalho gratifica pela promocado de espacos de producdo
do conhecimento muito mais estimulantes e prazerosos a todos os
sujeitos da praxis pedagogica.
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PRODUCAO DIDATICA

A producgao didatica apresenta um novo significado sobre a for-
macao e atuacdo docente uma vez que pode representar oportu-
nidade de forte exercicio de criatividade, importante indicador a
inovacao pedagodgica. A producao didatica, na dimensdo de uma
das metas do PIBID, constitui ferramenta metodoldgica gerada
como culminancia de um caminho de investigacdo da realidade
escolar, uma vez gue decorre de percepcdes, provenientes de um
olhar sistematico e metddico de projetos e propostas pedagdgi-
cas em desenvolvimento. As novas producdes objetivam, portanto,
contribuir com os desafios educacionais, promovendo, de forma
eficiente, incremento a pratica educativa. Essas elaboracdes cola-
boram com as intervencdes docentes, com vista ao aprimoramen-
to da pratica pedagogica, devendo ser pertinente ao seu objeto
de estudo/problema em consideracdo a area de conhecimento.
A producdo didatico-pedagdgica constitui-se em possibilidade efi-
caz ao educado. Ele podera mobilizar sua autonomia, criticidade e
criatividade no sentido de construir materiais diferenciados e es-
pecificos para determinada situacdo pedagdgica.

RESSIGNIFICACAO DA EDUCACAO GEOGRAFICA PELO
CONHECIMENTO DE NOVAS TENDENCIAS EDUCACIONAIS

As acdes pibidianas promoveram a producdo de eficientes
recursos de ensino, como Atividades Ludicas, Construcao de
painel, Infografico, Leitura cartografica, Maquete (Formas de re-
levo, vulcdo e campo x cidade), Quebra-cabecas, Tabuleiro das
coordenadas, Orientacdo por meio do codigo QR (Quick Res-
ponse), Quiz, Recursos didaticos (Batalha Geografica e Trilha
Geografica), entre outras.
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EXERCICIO DA PESQUISA NA EDUCACAO

A pesquisa, em sua génese, compreende um processo investigati-
vo diante da realidade. Na educacéo, esse principio metodico conduz
ao conhecimento da realidade para, entdo, empreender uma anali-
se rigorosa, envolvendo atitude de pensar na acdo e sobre a acéo.
Segundo Pereira (2006, p. 35), "quando o profissional reflete na acéo,
ele se torna um pesquisador no contexto pratico”.

O importante sentido da pesquisa na educacdo remete a possibi-
lidade de pensar a pratica, desconstrui-la e reconstrui-la com vista a
possibilidade de produzir novas estruturas aos problemas detectados.

CONCLUSAO

Uma analise pontual, diante dos objetivos desta acdo institucional,
impde sublinhar éxitos e imprimir argumentos que reafirmem a manu-
tencdo de acdes com este perfil formativo, sobre a dimensédo agrega-
dora e interacionista. O PIBID constitui uma estratégia académica de
carater tedrico-pratico, e estdo configuradas as dimensdes de ensino,
pesquisa e extensdo. O curso de Geografia do Centro Universitario Fran-
ciscano apresenta forte e significativo momento curricular, sobre mul-
tiplas propostas de insercdo sobre a realidade escolar, garantindo ao
académico em formacéao vivéncias impulsionadoras a criacao, reflexdo e
intervencdo diante do mundo escolar. O processo de formacado académi-
ca aponta para uma acao prolongada que possa acontecer ao longo do
desenvolvimento de habilidades e competéncias, que colaborem com a
construcao de conhecimentos a docéncia. As pesquisas revelam que as
propostas de formacdo docente tém contribuido de forma efetiva para a
consolidacdo de uma preparacdo soélida a docéncia. Esse processo, quali-
ficado de reflexao na agao, conduz a formacao de profissionais de ensino
verdadeiramente educadores pesquisadores.
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OLIMPIADA DE GEOGRAFIA E O PREMIO
INOVACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO
GEOGRAFICA: UMA PROPOSTA INOVADORA
POR UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA!

Deise Caroline Trindade Lorensi? e Ail Conceicdo Meireles Ortiz®

RESUMO

Neste trabalho, objetiva-se integrar a Educacdo Superior e a Educacéo
Basica por meio de uma proposta inovadora. A Olimpiada de Geogra-
fia (OGE) e o Prémio Inovacdo Pedagodgica na Educacao Geografica
foram planejados e realizados por académicos do curso de Geografia,
do Centro Universitario Franciscano, nas disciplinas de Estagio Cur-
ricular Supervisionado | e Il. Esta atividade proporcionou o envolvi-
mento dos académicos com a realidade escolar, uma vez que tiveram
contato com as escolas durante a aplicacdo dos eventos. Logo, o pro-
cesso de formacéao inicial a docéncia pressupde a insercdo gradual so-
bre a realidade escolar na forma de uma atividade colaborativa entre a
Educacdo Superior e a escola, fortalecendo, assim, a significatividade
das discussdes tedrico-praticas ocorridas em ambiéncia académica.
Palavras-chave: Formacéo docente. Educacdo geografica. Metodolo-
gia de ensino. Educacao basica.

! Atividade Curricular Extensionista do curso de Geografia.

2 Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

3 Docente do curso de Geografia.
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INTRODUCAO

“A educacao tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes
a todo o momento. A educacdo precisa encantar, entusiasmar, sedu-
zir, apontar possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas”
(MORAN, 2007, p. 21). Na obra de José Manuel Moran, importante
educador, encontram-se apontamentos que se tornaram referéncias
para a educacao brasileira contemporanea, sobre a necessidade de
refletir sobre o modelo educacional vigente. Além disso, o autor apre-
senta as novas tendéncias de ensino baseadas na insercdo das novas
tecnologias, inovadoras e que desafiam os educandos, tornando o
processo de ensino-aprendizagem atraente e dinamico.

Nessa perspectiva, a educacdo geografica necessita (re)pensar
propostas instigadoras e dindmicas que envolvam os estudantes com
o0 conhecimento e a realidade em gque vivem, bem como é imprescin-
divel que ocorra um didlogo entre a Educacdo Superior e a Educacéo
Basica. Nesse contexto, Silva (2002, p. 320) refere que,

Para pensar as coisas do mundo, & impor-
tante que nds, professores, possibilitemos
aos educandos que eles desenvolvam ha-
bilidades gerais e especificas, se apropriem
de um discurso, via aquisi¢do de linguagens,
e principalmente sistematizem o conheci-
mento. O que significa redimensionarmos a
relacdo professor/aluno/escola e principal-

mente o papel do ensino de Geografia.

Esse didlogo entre diferentes niveis de ensino, ao longo do processo
de formacdo docente, é relevante, uma vez que fortalece o processo
de reflexdo sobre e na acédo, possibilitando uma revisdo de fundamen-
tos conceituais e metodoldgicos construidos em espaco académico,
sobre a insercdo em espaco escolar. A aproximacado entre a Educacdo
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Superior (cursos de formagao docente) e a Educagao Basica (institui-
cdo escolar) promove a qualificacdo da pratica pedagdgica de pro-
fissionais das redes de ensino basico, além de trazer a academia para
perto dos estudantes da escola.

As edicdes da Olimpiada de Geografia (OGE) e do Prémio Inova-
cdo Pedagdgica na Educacdo Geografica foram planejadas e realiza-
das por académicos do curso de Geografia do Centro Universitario
Franciscano, nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado | e ll,
em conjunto com o Subprojeto PIBID/Geografia. Os académicos en-
volveram-se na elaboracdo de questdes objetivas e subjetivas acerca
do conhecimento escolar em concordancia com as tematicas desen-
volvidas no Ensino Médio e as matrizes de referéncia do Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM), na organizacdo do regulamento e
do cronograma, na escolha da premiacdo, na definicdo de espacos,
na divulgacdo e no contato com direcdes, professores e estudantes
de escolas publicas de Santa Maria (RS). A Olimpiada de Geografia
teve como objetivo integrar a Educacdo Superior e a Educacdo Basica.
O Prémio Inovacdo Pedagodgica na Educacdo Geografica teve como
objetivos reconhecer, incentivar e divulgar projetos pedagdgicos ino-
vadores, desenvolvidos no ensino de Geografia. O evento buscou,
ainda, destacar propostas de ensino que tenham revelado resultados
positivos e exemplares e oportunizar a rede de ensino da regido de
Santa Maria (RS) o compartilhamento de experiéncias inovadoras que
sirvam de modelo para novas praticas pedagdgicas.

EDUCACAO GEOGRAFICA - FORMACAO DOCENTE -
INOVACAO PEDAGOGICA

O contexto socioeducacional contemporaneo tem se revelado
exigente no que se refere as mudancas pedagdgicas, em especial
diante da educacado escolar. Nesse cenario, também estd a educacdo
geografica, manifestando urgéncia em incorporar novas propostas
pedagdgicas, que promovam uma insercdo proativa do educando.
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“O curriculo precisa ser repensado para que se torne importante para
o aluno, para gue este se sinta protagonista, sujeito, personagem prin-
cipal” (MORAN, 2007, p. 23). A Educacdo Geografica devera reafir-
mar seu objetivo primeiro, de formar o educando para o exercicio de
leitura de mundo, sobre uma dimensdo contextualizada, em atitude
de observacao, descricdo, estabelecimento de analogias e elaboracéo
de conclusdes. Esse movimento cognitivo deve culminar na constru-
cdo do conceito de espacialidade. A educacao, na atualidade, imprime
a exigéncia em mobilizar estruturas cognitivas, como o pensamento
reflexivo, a religacdo de conceitos e processos, a contextualizacdo,
a problematizacdo e a capacidade de proposicdo de alternativas.
Essas habilidades conduzem a superacdo de uma tendéncia, promovi-
da pela insercdo desenfreada e destituida de orientacdo pedagodgica,
dos novos recursos tecnoldgicos disponibilizados pela sociedade con-
temporanea. O desafio representa buscar o rompimento do processo
de construcdo de mentalidades acomodadas e reprodutivistas. Esse
pensamento transformador, em que importantes aspectos formativos,
como a criticidade, a autonomia e a capacidade de intervencao social,
constituem-se presenca sobre as condutas de criancas e de jovens es-
colares, deve ser incorporado as praticas docentes. Contribuindo para
essa transformacédo educativa, estd a educacdo geografica, pela pos-
sibilidade de incorporacdo de metodologias inovadoras, com objetivo
de instigar/desafiar o educando para a pesquisa, bem como despertar
a curiosidade e o desejo em ler o mundo, por eles mesmos. Além dis-
5o, “temos que nos atualizar e virar a pagina da Geografia descritiva
para discutirmos os fatos geograficos numa abordagem analitica e
critica” (PASSINI, 2007, p. 37) e construir, assim, o caminho do conhe-
cimento e da descoberta a partir da realidade vivenciada pelo aluno.

A educacdo geografica deve ter a tarefa de oportunizar a constru-
cdo de conceitos significativos no processo de ensino-aprendizagem,
tornar as aulas dinamicas e atrativas, bem como formar cidadaos
comprometidos com a sociedade e revelar a ciéncia de direitos sociais
para, entdo, poderem vivencia-los.
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Aprender Geografia é “estabelecer um didlogo com o conhecimen-
to, isto é, pensar sobre aquilo que estd sendo produzido, questionan-
do as diferentes etapas e estabelecendo conexdes com conceitos ja
construidos” (GOULART, 201, p. 21), ou seja, ensinar a partir da reali-
dade do aluno a fim de tornar a aprendizagem significativa, dinamica
e atrativa.

De acordo com Castrogiovanni et al. (2011, p. 62), “a escola como
um todo, que é parte do espaco geografico, deve assumir um projeto
de sociedade, em suas praticas, que deve ser discutido, partilhado,
reconstruido por todos os envolvidos, cotidiana, abertamente e sob a
luz de teorias constantemente (re)construidas”.

A educacdo escolar, hoje, impde o incremento de propostas pe-
dagdgicas inovadoras e criativas, que busquem desafiar e provocar
o educando diante do processo de construcdo do conhecimento.
De acordo com Melo (2007, p. 97), “é preciso que o professor crie situa-
cbes desafiadoras para que o aluno seja estimulado a buscar e a investi-
gar as solucdes aos problemas identificados”. O professor que desper-
ta a curiosidade, o interesse, a criatividade e a criticidade dos alunos,
além de dinamizar suas aulas, possibilita que o aluno seja construtor de
seu proprio conhecimento e ndo mero receptor/reprodutor.

No gue se refere a necessidade de urgéncia de mudancas peda-
gogicas, os cursos de licenciatura devem proporcionar e incentivar os
futuros docentes a imprimirem um olhar analitico em relac&o as trans-
formacdes que ocorrem na sociedade, e a melhor forma de alcancar
esse objetivo é proporcionar a insercao em situacdes da realidade
escolar. Assim, serd possivel a formacdo de posturas reflexivas, que
levam a formacao da criticidade. Nesse sentido, de acordo com Freire
(1997, p. 35),

Precisamente porque a promoc¢ao da in-
genuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas preci-

puas da pratica educativo-progressista é
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sidade com quem podemos nos defender

exatamente o desenvolvimento da curio-

sidade critica, insatisfeita, inddcil. Curio-

de irracionalismos decorrentes ou produ-
zidos por certo excesso de racionalidade
de nosso tempo altamente tecnologizado.
E ndo vai nesta consideracdo nenhuma
arrancada falsamente humanista de nega-

c&o da tecnologia e da ciéncia.

A Geografia “ensinada” em sala de aula parece ndo acompanhar
essas mudancas, tornando-se repetitiva, reprodutiva e abstrata,
0 que, muitas vezes, desestimula os educandos. Luz e Briski (2009,
p. ) reforcam que, assim, “a Geografia perde sua capacidade de fazer
0s alunos observarem e analisarem o lugar onde vivem, perdendo o
seu sentido educativo”. A educacdo geografica deve proporcionar
um olhar voltado para a realidade socioespacial, seja de lugares pro-
ximos, seja de lugares distantes. Isso se da a partir da visualizacdo da
organizacdo espacial como oportunidade de conhecimento e analise
globalizada de aspectos fisico-naturais, socioecondmicos, histérico-
-culturais e ambientais.

Em contextos passados, o professor era visto como o grande de-
tentor do saber, tinha uma situacdo privilegiada diante dos alunos,
gue eram meros espectadores no espaco de sala de aula, sem a pos-
sibilidade de questionar e discutir as tematicas estudadas. Poréem o
avanco tecnoldgico e cientifico garante, hoje, o acesso mundial as no-
vidades em tempo e espaco instantaneo. Isso se da devido ao acesso
as tecnologias e, consecutivamente, as informacdes. Nesse cenario,
o professor deixa de ser o Unico detentor de conhecimentos e passa
a ser visto como o mediador, ou seja, desafia o aluno a questionar,
a refletir, a pesquisar e a buscar novas fontes e formas de obter infor-
macdes e conhecimentos. Para Freire, “o bom professor é o que con-
segue, enguanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento
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de seu pensamento. Sua aula é assim, um desafio; nao uma ‘cantiga
de ninar” (1997, p. 96).

A escola nao dispde de equipamentos tecnoldgicos de ultima
geracdo, e poucas inovacdes sao disponibilizadas ao professor em
sala de aula. Mesmo assim, os educadores devem estar em constan-
te processo de atualizacdo, conhecendo as novas tecnologias e sa-
bendo utiliza-las no processo pedagodgico. Segundo Moran (2007),
o professor ndo pode ficar fora deste mundo virtual que seus alu-
nos ja dominam, pois cabe a ele direcionar suas aulas, aproveitando
O que a tecnologia pode Ihe oferecer. Nesse sentido, € necessario
pensar novas metodologias que possibilitem o envolvimento do
aluno, que o desafiem a resolver problemas e desenvolver sua au-
tonomia para a pesquisa.

A mudanca do cenario nada dindmico em que a escola esta situada
hoje aponta para uma analise no processo formativo dos educadores,
tanto no periodo de insercdo na formacao inicial como diante de suas
vivéncias em servico. Assim, contribuicdes acerca da proposicdo de
praticas inovadoras ao longo do periodo de formacdo académica po-
derdo instigar o exercicio da producdo de novas estratégias de ensino
ao longo da formacdo continuada dos profissionais de educacéo.

Conforme Demo (1993), a tecnologia deve ser usada dentro da
sala de aula, mas sua condicdo deve ser de instrumento, ou seja,
um recurso que o professor use para instigar o aluno a agir de forma
mais critica. O aluno do século XXI| ndo quer ser apenas um ouvinte,
ele quer ir além com auxilio das inovacdes metodoldgicas. O educa-
dor geografico pode e deve usar diferentes recursos didaticos, atre-
lados ao uso da tecnologia, o que possibilita aulas mais dinamicas,
atrativas, criativas e criticas.

O professor deve ser o incentivador dos alunos, para que pesqui-
sem, pensem, criem e busguem novos meios de construir o conhe-
cimento. Ele deve instiga-los, mobilizando-os a curiosidade, desen-
volvendo a capacidade de questionar e de resolver problemas, bem
como desenvolver sua criticidade, que, muitas vezes, estd escondida
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por tras da consolidacdo de posturas apaticas. Diante disso, valem as
palavras de Freire (1997, p. 99): “um dos saberes fundamentais a minha
pratica educativo-critica € o que me adverte da necessaria promocao
da curiosidade espontanea para a curiosidade epistemoldgica”.

A capacidade de inovacdo do educador geografico e a cora-
gem de expor-se para novos desafios sdo primordiais para a cién-
cia geografica, pois a falta de envolvimento e postura proativa do
aluno tem principio em praticas pedagdgicas descontextualizadas
e tradicionais, em que sdo valorizados conteldos sem significa-
do para o aluno. Logo, o processo de qualificacdo das praticas
educativas escolares deve ter inicio nos espacos de formacdo de
professores, em que teoria e pratica estejam atreladas, pela efetiva
aproximacdo da educacao superior e da educacado basica. A qua-
lificacdo da educacdo escolar demanda, especialmente, do forta-
lecimento dos processos de formacéao inicial, unidos as propostas
de formacéo continuada em servico. Nesse sentido, de acordo com
Carbonell (2002, p. 110),

A funcdo dos professores é criar condicdes
para provocar uma reacao fluida e significa-
tiva com o conhecimento mediante o ma-
ximo desenvolvimento das potencialidades
dos alunos. Esse trabalho de orientagao e
acompanhamento, para que o aluno va se
familiarizando com a aprendizagem e des-
cubra seu sentido estd muito presente nas

pedagogias inovadoras.

Diante dessa realidade, a iniciativa proposta pela Olimpiada
de Geografia (OGE) e o Prémio Inovacdo Pedagodgica na Educa-
cdo Geografica vem reiterar a necessidade de aproximar a educa-
cdo superior e a escola, desafiando os educandos e educadores
a participarem, a estarem em contato com o espaco académico,

N\
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proporcionando um exercicio de pensamento contextualizado so-
bre o contexto socioespacial, em verdadeiro contato com o objeto
de estudo da ciéncia geografica.

PLANEJAMENTO E EXECUCAO DAS ATIVIDADES

O processo de organizacdo da Olimpiada de Geografia envolveu
a construcdo de questdes, a partir de orientacdes técnico-didaticas,
ocorridas ao longo das atividades teodrico-praticas, desenvolvidas nas
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado | e Il.

As questdes foram produzidas de acordo com a fundamenta-
cdo conceitual e metodoldgica que norteia a Educacdo Geogréafica,
dando énfase a contextualizacdo, a aproximacdo de uma aborda-
gem interdisciplinar e as matrizes de referéncia do ENEM, indicadas
pelo MEC. Apds a montagem de um banco de questbes, ocorreu
contato com as escolas para diagnosticar interesse de professores
e alunos pela novidade.

Os académicos constituiram-se autores de todo o material de di-
vulgacdo, desde a producdo da identidade visual do evento, como
logomarca da Olimpiada, folder e demais recursos visuais. A estrutura
de execucdo da Olimpiada de Geografia também foi construida pelos
académicos.

Este artigo destacou a | Olimpiada de Geografia, que aconteceu
em dois momentos. A primeira fase foi aplicada em cinco escolas
estaduais convidadas, e 0os alunos participantes, matriculados nas
3° séries do Ensino Médio, realizaram uma prova com guestdes ob-
jetivas acerca de conhecimentos geograficos. Assim, dois alunos
de cada escola que obtiveram melhor desempenho na prova foram
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encaminhados a participar da segunda etapa, que ocorreu no Salao
Azul, Conjunto |, do Centro Universitario Franciscano (Figura 1).

Figura 1 - Alunos selecionados para a segunda fase da OGE

Fonte: Assessoria de Comunicacdo -
Centro Universitario Franciscano

Durante a segunda etapa da OGE, os alunos responderam a 15 ques-
tdes subjetivas, relacionadas ao conhecimento geografico, abrangen-
do niveis de complexidade, facil, médio e dificil. Para isso, utilizou-se o
PowerPoint para a visualizacdo das perguntas, e os alunos tinham dois
minutos para responder cada questdo e registrar em suas planilhas as
respostas. Apds, a comissao organizadora (composta por académicos
do curso de Geografia) reuniu-se para avaliar o desempenho dos dez
alunos participantes (Figura 2) sob a supervisao do coordenador do
curso de Geografia/UNIFRA.
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Figura 2 - Académicos de Geografia avaliando
as respostas dos participantes

Fonte: Assessoria de Comunicacdo -
Centro Universitario Franciscano

Depois de avaliadas as respostas, constatou-se empate entre o se-
gundo e o terceiro lugares. Para isso, os dois estudantes foram con-
vidados a responderem outras perguntas. Para a desclassificacdo,
adotou-se o critério de eliminacao, caso o aluno participante n&o acer-
tasse a gquestdo. Sendo assim, devido ao alto nivel de conhecimento
dos participantes, foram realizadas mais sete questdes de complexi-
dade média e alta.

Os vencedores da | Olimpiada de Geografia foram: Vinicius Santos
da Silva, da Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa; William Nunes
da Rosa, da Escola Estadual de Ensino Médio Professora Maria Rocha;
Isadora lensen Albanio, do Colégio Tiradentes da Brigada Militar de
Santa Maria (Figura 3).
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Figura 3 - Alunos premiados na | Olimpiada de Geografia

A) 1° lugar - Vinicius Santos da Silva; B) 22 lugar - William Nunes da
Rosa; C) 32 lugar - Isadora lensen Albanio
Fonte: Assessoria de Comunicacdo -
Centro Universitario Franciscano
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A culminadncia do momento de premiacdo dos vencedores da
| Olimpiada de Geografia e do | Prémio Inovacdo Pedagdgica na Edu-
cacdo Geografica foi marcada pela entrega de um recurso digital,
no formato CD-ROM, aos professores de Geografia que acompanha-
ram seus alunos até a segunda etapa do evento, contendo sinteses de
obras académicas relacionadas ao ensino de Geografia, bem como a
sistematizacdo de propostas metodoldgicas produzidas pelos acadé-
micos ao longo da disciplina. Esse momento de compartilhamento da
producdo académica manifestou a iniciativa de contribuicdo a forma-
cdo continuada de profissionais de ensino.

O | Prémio Inovacdo Pedagdgica na Educacdo Geografica acon-
teceu em trés momentos. A primeira etapa ocorreu no Centro Uni-
versitario Franciscano, na disciplina de Estagio Curricular Supervisio-
nado I, em gque os académicos do curso de Geografia planejaram a
premiacao. Assim, durante o semestre, os académicos organizaram o
edital de lancamento e das inscricdes, o regulamento e o cronograma
e escolheram a premiacédo, bem como definiram os espacos e a divul-
gacao do evento.

A segunda etapa consistiu em publicacdo do edital com o regu-
lamento da premiacédo, a divulgacdo do evento nas escolas publicas
(estaduais e municipais) e particulares da cidade de Santa Maria (RS).
Além disso, nesse periodo, foram convidados professores do curso de
Geografia para avaliar os projetos inscritos.

Assim, a comissdo avaliadora utilizou os seguintes critérios para
definirem o primeiro e o segundo colocados no evento:

Abrangéncia de indicadores gque garantam significatividade
e viabilizacdo a acao proposta (50 pontos): Clareza e objetivi-
dade (0,5 pontos); Originalidade (0,5 pontos); Possibilidade de
execucédo (0,5 pontos); Justificativa convincente sobre argumen-
tos social e técnico (0,5 pontos); Pertinéncia dos objetivos (0,5
pontos); Relevancia e adequacdo das acdes propostas (0,5 pon-
tos); Cronograma adequado e coerente ao desenvolvimento das
acbdes projetadas (0,5 pontos); Apresentacdo de procedimentos
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de avaliacao continua das acdes projetadas (0,5 pontos); Resulta-
dos significativos (0,5 pontos); Registro das acdes desenvolvidas
(0,5 pontos).

Figura 4 - Premiacao

A) Professora Luciana Dias - premiada com o primeiro lugar no
Prémio Inovacdo Pedagdgica na Educacdo Geografica; B) Professora
Angelita Scalamato - premiada com o segundo lugar no Prémio
Inovacdo Pedagodgica na Educacdo Geografica
Fonte: arquivo pessoal

Convém ressaltar que as propostas colaboraram para instigar e de-
safiar os educadores geograficos diante da importancia de inovar suas
praticas pedagodgicas. Além disso, desafiou os educandos a testarem
seus conhecimentos apreendidos sobre a énfase da contextualizacdo
e interdisciplinaridade. Essa proposta inovadora teve como relevancia,
ainda, o forte envolvimento dos educandos, tendo como foco de pen-
samento o conhecimento geografico.



462 CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de organizacdo da Olimpiada de Geografia (OGE) e
do Prémio Inovacdo Pedagdgica na Educacdo Geografica possibilitou
uma efetiva aproximacdo entre a Educacdo Superior e a Educacédo
Basica, bem como instigou a producdo pedagodgica de académicos
em formacéao, possibilitando diferentes olhares acerca da ciéncia geo-
grafica diante do curriculo escolar, ressaltando a necessidade de me-
todologias instigadoras, inovadoras e dindmicas no processo de cons-
trucdo do conhecimento.

O educando vive um tempo de deslumbramento diante dos mul-
tiplos avancos tecnoldgicos e, sem dar-se conta, ingressa em um
mundo de acesso facil a informacao e nao ao conhecimento. A pas-
sividade diante de determinados recursos tecnoldgicos tem cons-
truido resisténcia ao exercicio de criagdo e a reflexdo. Nesse contex-
to, exige-se do educador a promocado de estratégias criativas, que,
em ambiéncia ludica e curiosa, instigue o educando ao raciocinio e
a descoberta.

Nessa ideia de producdo de propostas pedagdgicas com sentido
inovador, reside a atitude propositiva que redne importantes envol-
vidos - escola e academia - na intencdo de qualificar os espacos
educativos.

Portanto, o processo de formacao inicial a docéncia pressupde a
insercdo gradual sobre a realidade escolar na forma de uma ativida-
de colaborativa entre a Educacdo Superior e a escola, fortalecendo,
assim, a significatividade das discussdes tedrico-praticas ocorridas
em ambiéncia académica.
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SOCIEDADE, NATUREZA E COMPLEXIDADE:
REFLEXOES A PARTIR DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA!

Natalia Lampert Batista?, Roberto Cassol e Elsbeth Léia Spode Becker?

RESUMO

A Geografia possui como objeto de analise a relacdo sociedade-natu-
reza, e a tematica ambiental é fortemente marcada no seu discurso.
Os mapas revelam, nesse contexto, uma complexa e valiosa lingua-
gem para a compreensdo do espaco geografico. Nesse sentido, no
presente estudo, teve-se como objetivo geral apresentar uma sequén-
cia didatica para a sensibilizacdo ambiental por meio de um recurso
de ensino: o Hipermapa. Com base nos resultados da pesquisa, acre-
dita-se que as praticas vinculadas ao entendimento ambiental local,
como a construcdo de mapas mentais, a utilizacdo de materiais de
ensino voltados ao municipio (Hipermapa) e a reflexdo sistematizada
e escrita sobre a realidade ambiental em que se vive contribuem para
o entendimento do espaco e das verdades temporarias sobre o “mun-
do” de modo articulado, inter-relacional e sistémico, permitindo um
pensar mais reflexivo e despertando o sentimento de pertencimento
e de identidade dos educandos.

Palavras-chave: Cartografia escolar. Educacdo ambiental. Sequéncia
didatica.

'Producédo de Pesquisa no Doutorado em Geografia da UFSM.
?Doutoranda do Programa de Doutorado de Geografia da UFSM.
3Docente do Programa de Doutorado do Curso de Geografia da UFSM.
4 Docente do curso de Geografia.
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INTRODUCAO

Os mapas me descansam, mais em seus de-
sertos que em seus mares, onde nao mer-
gulho porgue mesmo nos mapas sdo pro-
fundos, voraginosos, indomesticaveis. Como
pode um homem conceber um mapa? Aqui
rios, aqui montanhas, cordilheiras, golfos,
aqui florestas, tdo assustadoras quanto os
mares. As legendas dos mapas sdo tao belas
que dispensam as viagens. Vocé esta louca,
dizem-me, um mapa € um mapa. Nao estou,
respondo. O mapa € a certeza de que existe
o lugar, o mapa guarda sangue e tesouros.
Deus nos fala no mapa com sua voz gedgra-
fa (PRADO, 1991, p. 266).

Nesse trecho, Adélia Prado (1991) destaca poeticamente a vas-
ta dimensdo da Cartografia. Uma ciéncia, uma técnica, uma arte,
uma (multipla) linguagem que surge como uma forma de locali-
zacdo, comunicacdo entre os diferentes grupos de humanos e de
dominacao do territério, a Cartografia tem sua funcionalidade cada
vez mais ampliada pelos avancos técnicos e cientificos e é fonte
comprobatodria da existéncia do lugar, fonte de conhecimento e de
entendimento do espaco.

No ambiente escolar, a Cartografia pode auxiliar a compreensdo
dos fendbmenos, pois, por meio de suas representacdes e dos signos,
pode conduzir o aluno a uma leitura sistematizada das multiplas esca-
las de analise (local, regional, nacional e global) e, consequentemente,
fazé-lo conhecer o lugar onde vive. Além disso, a Cartografia tem con-
tribuido significativamente para a analise ambiental, e a escola, como
espaco de formacdo cidada, pode utilizar-se dessa linguagem para
realizar uma efetiva Educacdo Ambiental. Partindo dessas premissas,
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tem-se como objetivo, neste trabalho, apresentar uma sequéncia di-
datica para a sensibilizacdo ambiental por meio de um recurso de
ensino: o Hipermapa.

O texto foi organizado em trés partes: 1) O contexto ambiental,
em que se discute a emergéncia da guestdo ambiental ressaltando
aspectos sociais, naturais e da complexidade; 2) A sequéncia didatica,
parte em que se apresenta o caminho percorrido para a sensibilizac&o
de alunos do Ensino Médio da Escola Estadual de Educag¢ao Basica
Dom Pedro |, de Quevedos, Rio Grande do Sul; 3) Para (nao) concluir,
em gue se apresentam os resultados desta pesquisa.

O CONTEXTO AMBIENTAL

A crise ambiental n&o € uma crise natural, € uma crise profunda,
provocada e civilizacional. A fragmentacdo do pensamento condu-
ziu a fragmentacdo da realidade, fazendo o ser humano perder a
capacidade de compreender o Planeta como algo em transforma-
cdo e com um equilibrio extremamente fragil e interligado. Assim,
o crescimento econdmico e tecnoldgico, que passou a ser o centro
das preocupacdes modernas, coloca em risco a existéncia da vida
humana. De acordo com Giddens (1991, p. 13), “o desenvolvimento
das instituicdes sociais modernas e sua difusdo em escala mundial
criaram oportunidades bem maiores para os seres humanos goza-
rem de uma existéncia segura e gratificante, mas esse processo,
segundo o autor, tem um lado sombrio e desconexo, que tem se
tornado muito aparente.

O racionalismo cientifico (e econdmico) permitiu a fragmentacao
dos saberes, especializando-os e reduzindo a capacidade de com-
preensdo do todo, das inter-relacdes e da organizacdo do espaco.
Também se instaurou a divisdo corpo e alma, sociedade e natureza,
raz80 e emocao, o gue levou o homem a uma visdo de superioridade
sobre 0os demais seres e, consequentemente, a introducado da degra-
dacdo ambiental e da injustica social, pois o individuo passa a ser o
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elemento mais importante do contexto em que esta inserido, perden-
do a nocdo sistémica e esquecendo o cuidado com o ambiente.

Para Maturana (1998), o pensamento moderno &, também, o triunfo
de uma cultura que desvaloriza as emocdes em funcdo de uma super-
valorizacdo da raz&o, apenas pelo desejo de distinguir os humanos
dos outros animais. Entretanto os humanos sao animais que vivem na
emocado, a qual ndo restringe a razdo, mas relaciona-se com as dina-
micas corporais que especificam os dominios de acdo. “Uma mudanca
emocional implica uma mudanca de dominio de acdo. Nada nos ocor-
re, nada fazemos que ndo esteja definido como uma acdo de certo
tipo por uma emocado que a torna possivel” (MATURANA, 1998, p. 89).

Nesse sentido, o aprofundamento do saber é construido vertical-
mente, 0 que acaba comprometendo a visdo do todo, bem como in-
tensificando a crise ambiental, que n&o significa apenas o surgimento
de problemas, mas a exigéncia de novas formas de ver e intervir no
mundo. De acordo com Moraes (2013) “o conhecimento cientifico é
expresso pela soma das partes, sem articular a relacdo entre a parte e
o todo e, ao mesmo tempo, sem evidenciar, com base em uma analise
sistematizada, a relacdo entre a sociedade e a natureza” (MORAES,
2013, p. 26). O conhecimento passa a ser meramente informacéao de-
vido a fluidez e a auséncia de reflexdo.

Novo (2007) aponta gue a crise ambiental é, na verdade, uma crise
de pensamento em que os ideais da modernidade, aplicados ao siste-
ma dominante, comprometem a vis&o holistica do ambiente, fragmen-
tam a realidade e conduzem a um processo de continua exploracdo
e destruicdo da vida, validando a “ética do vale tudo” em “nome da
ciéncia” e/ou da “vontade da maioria”.

A Educacdo Ambiental emerge com a possibilidade de um novo
olhar sobre o mundo e, consequentemente, como uma poderosa arma
contra os desmandos do sistema na busca de uma “outra ética”. Etica
que, segundo Santos (2008), seja capaz de conceder ao ser humano
sua dignidade e reconhecer sua importancia, tornando o elemento
econdmico algo secundario. Esse novo olhar deve permear as analises
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geograficas e permitir uma compreensao integrada e abrangente das
questdes ambientais.

O conteudo do livro Por uma outra globalizacdo: do pensamento
unico a consciéncia universal, de Milton Santos (2008), esta profun-
damente relacionado com a educacdo e com a responsabilidade dos
educadores. Segundo Santos (2008), é impossivel construir uma nova
sociedade, uma globalizacdo solidaria, sem reestruturar a educacéao, a
escola, o pensamento dominante, a democracia e a ética.

Em sentido similar, Boff (2002) aponta para o momento critico no
qual se vive como um mal-estar generalizado cuja cura estd no novo
sentido ético e moral. Esse novo “sentido de ser” propiciara “uma nova
razdo, instrumental, emocional e espiritual que transformara a ciéncia,
a tecnologia e a critica em medicinas para a Terra e para a humanida-
de” (BOFF, 2002, p. 28). O conjunto dessas razdes contrai um novo
estado de consciéncia e a pré-condicao de atitudes maduras e sabias
e embalam a democracia simples, solida e verdadeira.

Todavia, para Santos (2008), assim como para Reigota (2012),
houve um esvaziamento das palavras democracia e ética, sendo elas
utilizadas, convenientemente, de forma banal e deslocadas de seus
significados. Delas restou apenas sua face eleitoral, ja que a respon-
sabilidade e a representatividade perderam forcas, e ndo ha mais, por
parte dos representantes, uma coeréncia entre as ideias que profes-
sam e suas agodes.

Para Saramago (2006), a democracia estd despossuida de seu verda-
deiro significado e é apenas uma espécie de “santa no altar”, lembrada e
reverenciada, mas distante de seus milagres. Segundo o autor portugués,

tudo se discute nesse mundo, menos uma
coisa: ndo se discute a democracia. A de-
mocracia estd al como se fosse uma espé-
cie de santa no altar, de quem j&a ndo se es-
peram milagres, mas que estd ai como uma

referéncia, uma referéncia: a democracia.
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E ndo se repara que a democracia em que
vivemos estd sequestrada, condicionada,
amputada, porque o poder do cidadéao,
o poder de cada um de nds limita-se, na
esfera politica, a tirar um governo de que
ndo se gosta e a por outro de que talvez
venha a se gostar. Nada mais. As grandes
decisdes s&o formadas numa outra esfera
e todos sabemos qual é: as grandes orga-
nizacdes financeiras internacionais (SA-
RAMAGO in TENDLER, 2006) [transcrito

pelos autores]®.

Diante das conjunturas e do esgotamento social e ambiental, surge
uma necessidade de luta por outra globalizacdo, tendo em vista que
a globalizacdo atual é contraditoria e paradoxal, pois defende a liber-
dade ao mesmo tempo em gque aprisiona as pessoas com suas amar-
ras, comprometendo o exercicio da cidadania. Nesse sentido, Santos
(2008, p. 17) aponta gque “a globalizacdo produz o globalitarismo,
globalitarismo que existe para reproduzir a globalizacdo”, sendo este
um circulo vicioso que deve ser tensionado e debatido. O desafio,
entdo, centra-se em se aproveitar as possibilidades desse tempo e
produzir formas democraticas e éticas em seu sentido pleno.

Ainda, é preciso esclarecer que a discussdo ambiental ndo € ideolo-
gicamente neutra, nem alheia a interesses socioecondmicos. Segundo
Leff (2001), seu nascimento ocorre em um processo histérico “domi-
nado pela expansao do modo de producao capitalista, pelos padrbes
de maximizar os lucros gerados e os excedentes do modo de pro-
ducéo capitalista [...] numa ordem econdmica mundial marcada pela
desigualdade entre as nagcdes e as classes sociais” (LEFF, 2001, p. 62).

5 Documentario Encontro com Milton Santos: o mundo global visto do lado de ca
(TENDLER, 2006).
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A Educacao Ambiental brasileira nasce de reivindicacdes politi-
cas, principalmente no final do periodo ditatorial, entre as décadas
de 1980 e 1990. Logo, teoricamente, ela € marcada por um carater
profundamente social, engajado, democratico e pautado na constru-
cdo de uma sociedade justa e sustentavel. Diferentemente dos paises
ditos do Norte, devido ao seu contexto, que priorizam o gue pode ser
entendido como gestdo ambiental, agui ela estd embasada em um
pensamento que vé as questdes sociais (e naturais) como questdes
ambientais, em um movimento continuo de (re)formulagdes.

Esse processo de entendimento da percepcdo ambiental brasileira,
segundo Reigota (2012), pode ser questionado observando-se quais
0S acontecimentos e os riscos (pedagdgicos e politicos), assumidos
por sujeitos e coletivos em distintos espacos de intervencao, colabo-
raram com a Educacdo Ambiental.

Novo (2007) aponta ainda que “algunos autores critican duramen-
te este proceso de aceptacion de la religion del progreso (que por
cierto, continua en nuestros dias). Una religion que, em vez de teolo-
gla, tiene tecnologia”™® (NOVO, 2007, p. 20) como elemento principal.

Essa veneracdo a tecnologia e ao crescimento econdmico desme-
dido tem comprometido a vida na Terra. Sob o mesmo enfoque, Morin
(2003) acredita que ndo ha salvacdo possivel no sentido que as reli-
gides pregam e no gue os proprios discursos atrelados a tecnologia
prometem. A realidade ¢é incerta, € complexa e é imprevisivel. A con-
flanca demasiada na salvacdo, tanto espiritual como terrena, ¢ uma
ilusdo que pode conduzir a desastres.

Sociedade é ambiente. Natureza é ambiente. Logo, sociedade
e natureza sdo elementos constitutivos de algo maior: o ambiente.
A Educacdo Ambiental ndo deve ser interpretada como a atuacdo
do homem sobre a natureza de modo direto e inconsequente, pois o
homem, na grande maioria das vezes, ndo atua sobre o meio de forma

6[Nota do tradutor] “Alguns autores criticam fortemente essa aceitacdo da religido do
Progresso (que, alias, continua nos dias de hoje). Uma religido que, em vez de teologia,
tem a tecnologia”.
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direta. Sua relacdo ¢ mediada. E uma atuacdo social. Entdo, ndo se
pode debater acerca da questdo ambiental sob uma dtica meramente
naturalista ou romantica, isto &, pautada na destruicdo causada por
atos isolados do individuo sobre o meio.

Corroborando as ideias anteriores, Junges (2010) aponta que de
nada adianta ensinar os alunos a abragar arvores se eles ndo conse-
guem compreender o contexto em que estdo inseridos e 0s porqués
de o ambiente apresentar-se como esta. A questdo ambiental, des-
vinculada da social, pautada apenas nos problemas de ordem na-
tural, compromete a visdo sistémica defendida pela Educacdo Am-
biental e mascara a realidade predatdria e meramente economicista
predominante.

A SEQUENCIA DIDATICA

A seguéncia didatica (SD) é um conjunto de propostas relaciona-
das a um conteudo, com uma ordem de desenvolvimento (AZZAR,;
LOPES, 2013). A SD também tem o propodsito de estabelecer um ca-
minho para que o professor do Ensino Basico elabore o seu material
didatico, enfatizando as novas linguagens e o uso da tecnologia dis-
ponivel nas midias e na internet.

A SD’ aqui apresentada é composta por 4 momentos: 1) Apre-
sentacdo de conceitos-chave sobre Educacao Ambiental aos alunos;
2) Elaboracdo de mapas mentais para verificar a percepcdo ambiental
dos estudantes; 3) Construcdo de um recurso de ensino (Hipermapa)
sobre o municipio com o intuito de sensibilizacdo ambiental; 4) Testa-
gem e avaliacao do Hipermapa.

7 A SD foi proposta e testada na dissertacdo de mestrado intitulada “A Cartografia Es-
colar no processo de ensino-aprendizagem: o Hipermapa e sua utilizacdo na Educacéo
Ambiental, emn Quevedos (RS)”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Geo-
grafia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) com apoio financeiro da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), defendida em 19
de dezembro de 2015.
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APRESENTACAO DE CONCEITOS-CHAVE SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL AOS ALUNOS

Na experiéncia relatada, primeiramente realizou-se a apresentacdo
do cronograma de atividades do projeto para apreciacdo da gestédo
escolar e dos professores. A partir disso, a insercédo no espaco esco-
lar ocorreu no dmbito do Seminario Integrado. Para cada momento,
realizou-se a elaboracdo de um diario de campo, isto &, anotacdes de
todos os fatos relevantes durante a atividade para serem analisados a
luz das concepcdes norteadoras da Educacdo Ambiental e do Ensino
de Geografia.

A partir do recorte espacial do municipio de Quevedos (RS), ado-
tou-se como sujeitos da pesquisa o representado pelo corpo discente
da Escola Estadual de Educacdo Basica Dom Pedro |, uma vez que
estes consolidam as pretensdes sobre os saberes escolares e as vi-
véncias do lugar. A pesquisa contou com a participacdo de todos os
alunos matriculados no ano de 2015, nas trés séries do Ensino Médio
da referida escola, ou seja, 92 alunos, de 14 a 21 anos, distribuidos con-
forme a figura 1.
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Figura 1 - Distribuicdo dos alunos nas trés séries do Ensino Médio
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Fonte: os autores

No primeiro encontro com os alunos, fez-se a apresentacado do proje-
to e de conceitos basicos referentes a tematica a ser desenvolvida como:
“o que é ambiente”, “elementos que fazem parte do ambiente”, “mapas
mentais”, “Hipermapa”. A apresentacdo do projeto foi importante para
gue os alunos tomassem conhecimento de todas as suas etapas. Ja a
abordagem dos conceitos serviu para comegar a aproxima-los das con-
cepcdes de Educacdo Ambiental defendidas. A apresentacéao foi realiza-
da pela mestranda em formato de palestra, devido ao nimero de alunos.

A partir disso, percebeu-se que, no contexto de Quevedos (RS),
a Escola apresenta-se como o Ethos dos jovens estudantes de Ensino
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Médio, o seu lugar comum, o seu habitat, o seu ambiente, o qual é
cuidado e respeitado como lugar de convivéncia e, principalmente,
de ensino-aprendizagem, de trocas de saberes de crescimento inte-
lectual e pessoal, um lugar de construcdo da identidade municipal,
onde se busca estimular as no¢cdes de pertencimento e de valorizacdo
do local. Assim, a Escola influencia na percepcdo do espaco vivido,
na construcdo dos mapas mentais e na leitura do Hipermapa.

ELABORASIAO DE MAPAS MENTAIS PARA VERIFICAR A
PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ESTUDANTES

No segundo encontro, realizou-se a constru¢cdo dos mapas men-
tais, que sdo ferramentas capazes de contribuir com a verificacdo da
percepcdo ambiental e que se vinculam a dimensdo fenomenolodgica,
qualitativa e descritiva, ao interpretar a representacao do espaco Vvivi-
do de modo subjetivo e vinculado com a concepcdo de mundo e com
a histdria do educando, “[...] tendo a experiéncia vivida como base
de todo o conhecimento e vendo as representacdes como objeto de
investigacao” (MORAES, 1997, p. 70).

A linguagem dos mapas é a semantizacdo que os alunos fazem de
seu municipio enguanto espaco de vivéncia, de sensacdes e de per-
cepcdes. Assim, 0s enunciados Nos mapas mentais

[..] se caracterizam por seu conteldo e
sentido, correspondendo a linguagem abs-
trata decodificada pelo ouvinte, enquanto
o sentido exige uma compreensdo mais
complexo ativa, na qual o ouvinte, além de
decodificar, relaciona com uma hipdtese
construida a partir de seus significados e
prepara a resposta ao enunciado. Compre-
ensdo, neste caso, ndo se restringe ao fato

de decodificar, mas supde uma relagdo de
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reciprocidade entre os sujeitos: o falante e

o ouvinte (KOZEL, 2007, p. 130).

A autora ainda menciona gue o mapa mental, enquanto enunciado,
constitui-se de forma viva, na qual interlocutores reais se relacionam
linguisticamente. “Ao analisar as representacdes, como enunciados,
pode-se redimensiona-las amplamente, estabelecendo relacdes entre
as esferas sociais e as formas de comunicacao, envolvendo grande
numero de interlocutores” (KOZEL, 2007, p. 132).

Para introduzir o trabalho utilizou-se a técnica da tempestade de
ideias®. Apods, todos os alunos construiram mapas mentais do munici-
pio durante uma manha do Seminario Integrado da Escola (Figura 2).

Ressalta-se que todos foram orientados a representar elementos do
ambiente local.

Figura 2 - Exemplos de Mapas Mentais elaboradores
pelos alunos de Ensino Médio

Fonte: os autores

8 Consiste em anotar todas as palavras que se referem ao tema a ser trabalhado para
conduzir a formag¢édo de uma concepgdo conceitual da tematica.
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A analise dos mapas mentais foi embasada na metodologia pro-
posta por Kozel (2007). Segundo a autora, “visando decodificar os
textos referendados nos mapas mentais e em sua construcdo signica,
elaboramos uma metodologia como aporte para as analises desenvol-
vidas a partir dessas representacdes” (KOZEL, 2007, p. 133).

Por meio da Metodologia Kozel (2007), os mapas foram decodifi-
cados e analisados pelos seguintes quesitos: (a) Interpretacdo quanto
a forma de representacdo dos elementos na imagem: observaram-se,
em um primeiro momento, as formas que aparecem, como icones,
letras, mapas, linhas; (b) Interpretacdo quanto a distribuicdes dos ele-
mentos na imagem: analisaram-se como as formas estédo dispostas no
mapa, isto é, se estdo isoladas, dispersas, horizontais, em perspectiva;
(o) Interpretacdo quanto as especificidades dos itens: nesse quesito,
a leitura aprofundou-se, subdividindo-se em: representacdo dos ele-
mentos naturais da paisagem, representacao dos elementos da paisa-
gem construida, representacdo dos elementos moveis e representa-
cdo dos elementos humanos; (d) Apresentacdo de outros aspectos ou
particulares: analisaram-se outros elementos que permitem a decodi-
ficacdo da informacdo. Nesse item, incluiram-se, na metodologia ba-
seada em Kozel (2007), as percepcdes sobre as questdes ambientais
inspiradas nas nocdes de ética e do saber cuidar (BOFF, 2002) e as
nocdes de identidade e de pertencimento (TUAN, 2013).

Observou-se, com essa analise, que os alunos da 12 série realizam
uma leitura mais superficial do lugar, mais fragmentada e pautada
no espaco vivido mais proximo (a casa, a escola, o ponto de lazer).
Enguanto na 22 série, percebe-se a transicdo entre os saberes e os
conhecimentos escolares. Os alunos transitam entre o “meu espaco”
e 0 “espaco comum”. Os alunos das 32 séries conseguem, em geral,
entender o municipio em sua totalidade, destacando elementos de
todos os distritos/localidades.
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CONSTRUCAO DE UM RECURSO DE ENSINO (HIPERMAPA)
SOBRE O MUNICIPIO COM O INTUITO DE SENSIBILIZACAO
AMBIENTAL

A construcdo do recurso didatico foi dividida em dois momentos:
primeiramente elaboraram-se os mapas que o compde e apos estru-
turou-se o Hipermapa.

Para a construcdo dos mapas do Hipermapa do municipio de
Quevedos (RS), a base cartografica foi organizada por meio do
software ArcGIS® 10.1°. Inicialmente, fez-se o download da base
cartografica em Coordenadas Geograficas (latitude e longitude),
escala 1:250.000, de Hasenack e Weber (2007), e da malha mu-
nicipal do IBGE (2010), de mesma escala. Apds, recortar todos os
layers (area urbana, sistema viario, pontos cotados, curvas de nivel,
hidrografia linhas e poligonos), com a ferramenta cl/ip, utilizando o
arquivo shapefile “municipio”, oriundo do banco de dados do IBGE
(2010), foram elaborados mapas de localizacdo do municipio e de
Escola, rodoviario, dos distritos, de hidrografia, das curvas de nivel
e de clima por meio da técnica de overlayer (sobreposicdo de ca-
madas ou de planos de informac&o).

Apods, construiram-se animacdes, como Nno mapa de deslocamento
das frentes (clima), com o PhotoScape®, com a ferramenta Animacéo
GIF. Para os mapas de conflito, foram gerados buffers®, de 30 metros,
para as APPs, em relacdo a rede de drenagem (hidrografia). Com re-
lacdo a area urbana, optou-se por trabalhar com imagens do Google
Earth®, porgue estas apresentam uma resolucdo espacial melhor que
as LANDSAT 8 e estdo disponiveis gratuitamente.

2 O software ArcGIS é comercial. Assim, foi disponibilizado pelo laboratdrio de Geopro-
cessamento do Departamento de Geografia da UFSM, Sala 1010, Prédio 17.
9 Poligonos ao redor de areas de interesse.



478 CAPITULO IV

Com os arquivos shapefiles das curvas de nivel e os pontos cota-
dos (HASENACK; WEBER, 2007), obteve-se uma interpolacdo, geran-
do um Modelo Digital do Terreno (MDT) para construir a maquete vir-
tual de relevo hipsometria, utilizando-se o algoritmo de interpolacdo
ANUDEM desenvolvido por Hutchinson (1989 apud SILVEIRA et al,
2014), disposto no ArcGIS 10.1®, denominado Topo to Raster, por ser
um algoritmo hidrologicamente consistente.

Para a confeccdo do Mapa de Uso da Terra, foi realizada uma clas-
sificacdo supervisionada das classes presentes na imagem de satélite
LANDSAT 8 (de 15/05/2015). Primeiramente, fez-se uma composicdo
das bancas 432, gerando um mapa imagem. Com base no mapa ima-
gem, foi realizada a amostragem dos valores de pixel para cada clas-
se presente (dgua, lavoura, campo, area urbana, vegetacdo arborea).
No passo seguinte, utilizou-se a rotina Spatial Analyst Tools > Multivariate
> Create Signatures para transformar o vetor em estatistica para a classi-
ficacdo, isto é, para gerar a assinatura espectral dos alvos. Para finalizar o
processamento, utilizou-se a rotina Spatial Analyst Tools > Multivariate >
Maximum Likelihood, obtendo-se o Uso da Terra do municipio. Apds isso,
recortou-se a imagem com a mascara do arquivo shapefile “municipio”,
com a sequéncia Spatial Analyst Tools > Extraction > Extract by Mask.

Apods a elaboracdo de todos os mapas, trabalhou-se com a apa-
réncia grafica, isto é, com a arte final de cada mapa, utilizando-se o
PhotoScape®, em que se articularam a base cartografica, fotografias
(obtidas em trabalho de campo e de arquivo pessoal), textos infor-
mativos, graficos e animacdes que remetam a realidade ambiental e
a Geografia Escolar. Todas as telas devidamente prontas foram inseri-
das no Microsoft Power Point®, em que se adicionaram os hiperlinks
(atalhos), que agregam dinamismo ao recurso didatico. A organiza-
cdo dos movimentos foi organizada sob uma estrutura composta e
apresentada em Telas Tematicas (Figura 3).
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Figura 3 - A tela principal do Hipermapa
e suas possibilidades exploratorias

Fonte: os autores

E preciso enfatizar que essa intervencao se caracteriza como
um elemento de sensibilizacdo e que nenhum aluno serd transfor-
mado em um “individuo sustentavel” por meio das acdes empreen-
didas. As atividades aqui apresentadas servem como subsidio para
a reflexdo ambiental, mas, para a mudanca de atitudes e de pensa-
mento, & necessario um trabalho arduo e em longo prazo. Servem,
também, como experiéncias sentidas, vividas e construidas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem qgue permitem a abertura de possi-
bilidades de conhecer as capacidades de procurar e de encontrar
0 possivel.
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TESTAGEM E AVALIACAO DO HIPERMAPA

No terceiro encontro com os alunos, foi realizada a atividade de
sensibilizacdo por meio do Hipermapa. Cada turma foi conduzida ao
laboratdrio de informatica, onde o recurso didatico ja estava instalado
nos computadores. Os alunos utilizaram o material, anotando pala-
vras-chave sobre cada tela que visualizavam. Apds, retornaram a sala
de aula, com as palavras-chave em méaos, e redigiram um texto (dis-
sertativo argumentativo, carta aberta ou poesia), no qual deveriam
destacar a realidade ambiental do municipio (Figura 4). Também res-
ponderam a um questionario sobre a atividade realizada.

Figura 4 - Exemplos de textos elaboradores
pelos alunos de Ensino Médio
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Fonte: os autores
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Os textos analisados identificam uma percepcdo em constru-
cd0, mas gue caminha no sentido oposto a degradacdo ambiental.
Novos ideais estdo presentes no pensamento dos alunos de Queve-
dos (RS). Alguns em estdgio incipiente e outros com uma postura
forte e critica com relacdo a realidade. Os textos sdo marcados pela
indignacao relacionada ao descuido com o lugar, entendido em uma
dimens&o mais ampla, gue envolve o natural e o social ou construido.
Além disso, envolvem um pensamento que destaca que a realidade
ambiental do municipio de Quevedos (RS), que precisa urgentemen-
te ser (re)pensada, trazendo formas de agir e de se relacionar com
0 espaco vivido.

Assim, observa-se gue ao trabalho com o Hipermapa estimulou a
refletir sobre como estd o ambiente municipal. Certamente, as per-
cepcdes ambientais do municipio ndo sdo oriundas do recurso dida-
tico, mas ele auxiliou na sensibilizacdo frente as questdes ambientais
e ao direcionamento do pensamento para a tematica em estudo.
Ao solicitar que os alunos desenhassem o espaco vivido, muitas infor-
macdes relevantes foram expressas, mas nao ocorreu um claro dire-
cionamento para o debate da crise ambiental e sim para os espacos
de vivéncia com um olhar de predominante harmonia.

Ao se utilizar o Hipermaypa, os alunos focaram sua atencdo nos ele-
mentos que necessitam ser repensados no lugar, bem como amplia-
ram a visdo de “espaco vivido proximo” para a totalidade do muni-
cipio. Dessa maneira, se essas discussdes continuarem em pauta na
escola, poderdo conduzir a novas atitudes e a novas formas de ver o
mundo, reforcando ideias que ja estdo presentes no pensamento dos
estudantes, mas que necessitam ser estimuladas.

Esse debate é o primeiro passo de um longo caminho. Caminhada
essa cheia de obstaculos, que necessita renldncias e conviccdo para
ser continuada. Como menciona Novo (2007), é preciso resistir a
tentacdo do “Deus dinheiro” para assim libertar-se das amarras da
modernidade e vislumbrar um mundo mais saudavel, mais humano
e mais feliz.



48 CAPITULO IV

Por fim, no quarto encontro, foi realizada a apresentacdo dos re-
sultados da pesquisa, em formato de palestra, a comunidade esco-
lar, como forma de retorno e agradecimento ao espag¢o e ao tempo
concedido. Essa proposta procura construir-se como “referéncia ao
contexto, e, sendo assim, deve mobilizar aquilo que o sujeito conhece
e sabe do mundo” (MORIN, 2003, p. 152), conduzindo a uma maior
consciéncia frente a realidade ambiental municipal, bem como resul-
tando em um recurso didatico que sera podera ser utilizado pelos
professores em outros momentos de ensino ou ser construido por
outros professores em outros espacos de ensino aprendizagem.

PARA (NAO) CONCLUIR

A reflexdo sobre a situacdo do planeta e da humanidade pode soar
repetitiva e exaurida pelas midias, mas, em ambito escolar, pode tra-
zer inovacao se for apresentada a partir de um confronto pessoal com
o contexto atual, mundial e local.

Verificou-se que a construcao de mapas mentais, em sala de aula,
pode ser utilizada nos momentos iniciais do trabalho sobre um deter-
minado tema ou conteudo, quando o objetivo é sensibilizar e trazer os
conhecimentos e as representacdes prévias dos alunos. Assim, utiliza-
ram-se 0s mapas mentais para compreender a percepcdo ambiental
(inicial) dos alunos do Ensino Médio, como mapeadores conscientes,
estimulando e despertando a criatividade.

A partir da sensibilizacdo proporcionada pela construcdo dos
mapas mentais e da percepcdo ambiental dos alunos, o Hiperma-
pa tornou-se um excelente recurso que permitiu direcionar o olhar
para os elementos vividos, mas presentes na mente como sintese
passiva (estagio pré-percepcao). E o texto escrito permitiu mani-
festar por meio de palavras aquilo que se sente e pensa sobre o
lugar em que se vive.

Na avaliacdo da eficiéncia da SD proposta para a concretizacdo da
Educacdo Ambiental no lugar, percebeu-se que os alunos se sentiram
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motivados a pensarem sobre o ambiente local, o que permitiu identi-
ficar que o Hipermapa colabora na sensibilizacdo e na concretizacdo
da Educacao Ambiental.

De forma similar aos mapas mentais, os textos elaborados pelos
alunos sdo um procedimento importante nos momentos finais de uma
unidade de estudo, j&a que oportunizam a retomada e a verificacdo dos
conhecimentos construidos, pois se caracterizam pela semantizacdo
pessoal dos conceitos construidos ao longo da vida e da atividade de-
senvolvida, desencadeando e oportunizando condicdes de expressdo
do mundo vivido.

Assim, a presente pesquisa caminhou por diferentes abordagens
do mesmo tema para articular os saberes dos estudantes, com os
recursos de ensino sensibilizadores frente a realidade ambiental
e com uma reflexdo mediada sobre todo o processo de observa-
cdo da realidade. O caminho percorrido destacando a escola como
espaco de formacéo, identificando as percepcdes ambientais por
meio da construcdo de mapas mentais e a sensibilizacdo dos alu-
nos por meio do Hipermapa se mostram eficazes ao trabalho com
a problematica ambiental.

Por fim, infere-se que a imaginacdo cumpre importante papel na
criacdo e interpretacdo da paisagem do lugar de vivéncia, e os pro-
fessores devem reconhecé-la como importante fonte de inspiracdo no
processo de ensino-aprendizagem. Em face disso, reconhece-se que
0S mapas mentais podem ser considerados uma sintese pictdrica que
representa as rela¢cdes entre a vida humana e a natureza, constituin-
do-se um verdadeiro e genuino meio pelo qual sentimentos, ideias e
valores sao expressos. A representacao que emerge dos mapas men-
tais deve ser considerada como “um modo de ver” e quando traba-
lhada e associada as transformacdes historicas, sociais, econdmicas,
politicas, técnicas e artisticas, permitem aprofundar conhecimentos
escolares, associados a outros recursos de ensino, como o Hipermapa,
e motivar mudancas e transformacdes importantes e emergentes no
pensamento das futuras geracodes.



484 CAPITULO IV

Portanto, conclui-se, que as praticas vinculadas ao entendimento
ambiental local, como a construcdo de mapas mentais, a utilizacdo de
materiais de ensino voltadas ao municipio de Quevedos (RS) e a refle-
X80 sistematizada e escrita acabam contribuindo para o entendimen-
to do espaco e das verdades temporarias sobre o “"mundo” de modo
articulado, inter-relacional e sistémico, possibilitando um olhar mais
reflexivo e que fortalece o sentimento de pertencimento e a identi-
dade dos educandos. O caminho percorrido serve como experiéncias
sentidas, vividas e construidas no processo de ensino-aprendizagem
e gque permitem a abertura de possibilidades.
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PERCEPCOES DE ESTUDANTES SOBRE AS
MUDANCAS CLIMATICAS GLOBAIS *

Paola da Costa Silveira?

RESUMO

Este trabalho teve-se como objetivo compreender a percepcdo inicial
de estudantes de ensino médio em uma escola estadual localizada
Nno municipio de Porto Alegre, inseridos em distintas realidades so-
cioecondbmicas, quanto as mudancas climaticas globais. Para avaliar
a percepcdo inicial dos estudantes, foram aplicadas duas técnicas.
A primeira consistiu na aplicacdo de um questionario com questdes
dissertativas para compreender o grau de conhecimento dos estu-
dantes quanto aos conceitos-chave em climatologia, como tempe-
ratura, ventos e chuvas. Foi aplicada, também, a técnica do brains-
torming, usando como tema central as Mudancas Climaticas Globais.
Grande parte dos estudantes identifica o meio ambiente como sendo
composto apenas por elementos naturais, como rios, lagos, rochas,
solos, florestas. Observou-se forte na dicotomia entre Geografia Fi-
sica e Geografia Humana, o que ainda possui grande forca nas salas
de aula. Nas indagacdes a que foram, submetidos, debate elementos
como tratamento inadequados de residuos residenciais e industriais.
Percebeu-se um distanciamento dos estudantes da tematica das mu-
danc¢as do clima, advindos da série de informacgdes catastroficas e,
até mesmo, desnorteadoras das constantes publicacdes mididticas e
producdes cinematograficas. Compreendemos que é com base nes-
ses dados, contidos em textos e videos midiaticos, que as informa-
cbdes sobre as mudancas climaticas globais chegam as salas de aula.

" Pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universida-
de Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

2 Aluna do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS. Pesquisadora do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
da Criosfera.
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INTRODUCAO

Desde 2009, o Ensino Médio no Brasil é regido pelo Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), designado pela Portaria n? 971,
de 09 de outubro de 2009, e integra o Plano de Desenvolvimen-
to da Educacdo (PDE) com principal proposta de reestruturacédo
curricular no territorio brasileiro. O ProEMI objetiva fortalecer e de-
senvolver propostas curriculares inovadoras dentro das instituicdes
de ensino médio, ampliando ndo somente o tempo dos discentes
na escola, mas adequando a proposta curricular para a formacéo
integral dos jovens. Essa formacao integral interfere no ajuste dos
planos e grades curriculares para que se tornem mais abrangentes
e ligadas a formacéo cientifica/académica, cultural, tecnoldgica e
para o trabalho (BRASIL, 2009).

Para uma reestruturacao curricular, que abranja as metas do PDE e
do ProEMI, devem-se agrupar os diferentes componentes curriculares
em areas do conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica), envolvidas em oito macro campos do co-
nhecimento: acompanhamento pedagdgico, iniciacdo cientifica e pes-
quisa, cultura corporal, cultura e artes, comunicacao e uso de midias,
cultura digital, participacdo estudantil e leitura e letramento.

No campo da iniciacdo cientifica e pesquisa, para que 0s jovens se
interessem por uma tematica, é preciso que sintam a possibilidade de
serem agentes na solucdo de um problema, ou mesmo beneficidrios
de acbdes que tenham implicacdes positivas em termos sociais. No en-
tanto, para que se desperte esse interesse, é preciso que o professor,
como facilitador da aprendizagem, leve para as salas de aula temati-
cas da atualidade.

Em nossa atuacdo em sala de aula, enfocamos a pratica da pes-
quisa em educacdo ambiental, enfatizando a questdo das mudan-
cas ambientais globais, com a pretensdo de gue os estudantes as-
sociem eventos ligados as mudancas do clima aos impactos em
suas vidas cotidianas. Nesse contexto, para implantar o projeto e
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fazer com que este seja bem-sucedido, é necessario executar medi-
das que se adaptem as diferentes perspectivas e realidades socioe-
condmicas dos estudantes. Assim, neste trabalho, teve-se como
objetivo compreender a percepcdo inicial de estudantes de ensino
médio em uma escola estadual localizada no municipio de Porto
Alegre, inseridos em distintas realidades socioecondmicas, quanto
as mudancas climaticas globais.

METODOLOGIA

Para avaliar a percepcéao inicial dos estudantes, foram aplicadas
duas técnicas. A primeira consistiu na aplicacdo de um guestionario
com questdes dissertativas para compreender o grau de conheci-
mento dos estudantes quanto aos conceitos-chave em climatologia,
como temperatura, ventos e chuvas. Foi aplicada, também, a técnica
do brainstorming, usando como tema central as Mudancas Climaticas
Globais. Nessa técnica, os estudantes sdo instigados a expressar suas
ideias.

O questionario composto por quatro questdes foi entregue aos es-
tudantes, com o intuito de identificar qual a compreensdo que eles
tém sobre os conceitos em climatologia e o que entendiam por Mu-
dancas Climaticas Globais. O questionario foi composto pelas seguin-
tes perguntas:

a) O gue & meio ambiente?

b) Quais as diferencas entre Tempo Meteorologico e Clima?

c) O gque sao fatores e elementos climaticos? Cite Exemplos.

d) Vocé ja ouviu falar em Mudancas Climaticas Globais? Se ja, o que
sabe sobre elas?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para iniciar essas atividades, foi preciso compreender a percepcado
inicial dos sujeitos sobre as Mudancas Climaticas Globais. Essas acdes
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foram realizadas em turmas do Ensino Médio da Escola Estadual de
Educacdo Basica Presidente Roosevelt, abrangendo 90 sujeitos de
pesquisa. Os estudantes participantes tinham, na época da pesquisa,
entre 14 e 17 anos, eram moradores de bairros centrais ou da zona sul
do municipio de Porto Alegre.

Grande parte dos estudantes identifica o meio ambiente como
sendo composto apenas por elementos naturais, como rios, lagos, ro-
chas, solos, florestas. Observamos que poucos estudantes, cerca de 12
dos 90 participantes da atividade, citam seres humanos e elementos
urbanos como sendo também componentes do meio ambiente. Dos
90 estudantes, 59 sabiam diferenciar tempo meteoroldgico e clima,
porém apropriavam-se de terminologias que demonstravam que eles
nunca haviam compreendido de fato, apenas memorizado o conceito
durante as séries finais do ensino fundamental. Somente cinco estu-
dantes souberam conceituar fatores e elementos climaticos e exem-
plifica-los. Os demais detiveram-se a escrever “ndo sei’, “nunca ouvi
falar” ou "ndo lembro”. Posteriormente, indagados oralmente sobre
as respostas, os alunos referiram que nao aprenderam o contelddo de
climatologia no ensino fundamental. Alguns alegam ter vindo de ou-
tras instituicdes de ensino, onde, em alguns anos letivos, nao tiveram
aulas de Geografia em razdo da falta de professores. Outros citaram
as constantes trocas de professores ao longo das séries, e alguns afir-
mam que os professores “nunca falaram de clima”.

Percebe-se, ent&o, dois graves problemas: o primeiro é a falta de
professores de Geografia nas escolas das redes publicas estaduais e
municipais, visto que os estudantes sofrem com os vestigios das al-
ternancias governamentais, pois a cada eleicdo, muitos professores
contratados em regime de emergéncia sdo demitidos ao fim ou inicio
de mandatos. Além disso, na rede publica estadual do Rio Grande do
Sul, em funcdo de um plano de carreira defasado, muitos profissionais
em fim de carreira sdo transferidos, a pedido do prdéprio educador,
para escolas onde exista dificil acesso, ja que esse valor € incorporado
para aposentadoria.
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Outro agravante esta na dicotomia entre Geografia Fisica e Geo-
grafia Humana, o que ainda possui grande forca nas salas de aula. Em
razdo de gosto pessoal, ou de atividades de pesquisa realizadas fora
da instituicdo de ensino, muitos profissionais ainda aderem a velha
pratica de um ensino cartesiano e desvinculado. Lecionam somente
conteudos referentes a Geografia Humana, como demografia, geo-
grafia agraria e geografia urbana, e deixam lado qualquer referéncia
aos conceitos da Geografia Fisica e as questdes ambientais.

Na sequéncia, instigados a falar o que sabiam sobre as mudancas
climaticas globais, varias expressdes e frases foram proferidas pelos
estudantes. Entre as expressdes mais ouvidas estava “efeito estufa”
e “aguecimento global”. Peculiarmente, alguns estudantes utilizaram
expressdes como “gases do efeito estufa” e “gas carbdnico”, o que
remete as aulas de Geografia ministradas na série anterior, em que a
questdo da poluicdo gerada pelas grandes industrias fazia parte do
elenco de conteudos ministrados.

Apods a aplicacdo dos questionarios e do brainstorming, os estu-
dantes foram divididos em pequenos grupos de didlogo que chama-
mos de “rodas de conversa”. Nesse momento, ao serem guestionados
sobre questdes ambientais, os sujeitos de pesquisa demonstraram de
forma mais profunda seu conhecimento acerca das mudancas clima-
ticas globais. Ao buscarem uma explicacdo para as causas das altera-
cdes no clima, os estudantes apontaram aspectos sociais, econdmicos
e politicos, tecendo comentarios sobre os problemas mais classicos,
como poluicao do ar e desmatamentos. Trouxeram também ao deba-
te elementos como tratamento inadequados de residuos residenciais
e industriais.

Provocados a pensar em formas de mitigacdo das mudancas cli-
maticas globais e de reducdo dos impactos da acdo humana sobre
o clima, muitos estudantes trouxeram ao debate informag¢des como
o tratamento apropriado de residuos residenciais, industriais e hos-
pitalares e a diminuicdo da emissdo de gases do efeito estufa, com
énfase na reducéo da producéo de CO,. As formas de mitigacéo das



493

mudancas climaticas globais mais expostas giraram em torno de dois
padrdes: a) os alunos gque acreditam em formas de repressdo politica
e sistemas de multas; b) os que acreditam nos sistemas de ensino
como forma de mudar o pensamento humano acerca do clima. Além
desses dois padrdes, podemos observar que ha alunos que ndo acre-
ditam gque algo possa ser feito quanto as mudancas climaticas, sus-
tentando a ideia de que n&do é necessaria uma mudanca nos padrdes
de consumo e que a natureza esta a servico da humanidade, e, sendo
assim, o homem n&o pode ser culpado ou responsabilizado pelos da-
nos sofridos pelo ambiente.

Quanto ao perfil dos estudantes inseridos no primeiro padrdo de
respostas, todos sdo moradores de bairros de classe baixa da zona
sul de Porto Alegre e observam em seus espacos de vivéncia a mu-
danca de habitos a partir de atos de repressdo. Muitos citaram casos
de uso de “gatos” em linhas de transmissdo de energia e proble-
mas recorrentes ao uso indevido de antenas para captacédo de sinal
de canais de televisdo por assinatura, que somente foram cessados
pela aplicacdo de multas e apreensdes. Para eles, uma forma de as
grandes empresas tornarem-se menos agressivas ao meio esta na
mudanca de postura politica com leis mais rigidas, escolta policial
para fiscais ambientais e elevacdo das multas em casos de recorrén-
cia. Para esses estudantes, acostumados com a repressdo policial
das grandes periferias da metréopole, somente a forca econdmica ou
politica é capaz de atender as demandas ambientais. Ainda sobre o
perfil desses estudantes, os pais possuem em media ensino funda-
mental completo, em alguns casos ensino médio, e a renda familiar
média varia de dois a cinco salarios minimos. Quanto a religiosidade,
70% dos estudantes intitularam-se cristaos (evangélicos e catdlicos)
e 30% ateus ou sem religido.

Sobre o segundo padrao de respostas, 85% dos estudantes sdao
filhos de pais com ensino superior completo, de classe média ou
média alta, com acesso a informacédo por diferentes meios de comu-
nicacdo e acostumados, em seu grupo familiar ou circulo social ao

N\
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didlogo sobre impactos ambientais. Destes, sete participam de Or-
ganizacdes Nado-Governamentais de apoio a animais abandonados.
Destes sete, um deles é contratado de uma empresa de engenharia
ambiental, sendo habituado a digitalizacdo de documentos de estu-
dos de impacto ambiental.

CONCLUSAO

Em um primeiro momento, sentimos um distanciamento dos es-
tudantes da tematica das mudancas do clima, advindos da série de
informacodes catastroficas e, até mesmo, desnorteadoras das constan-
tes publicacdes midiaticas e producdes cinematograficas. Compreen-
demos que é com base nesses dados, contidos em textos e videos
mididticos, que as informacdes sobre as mudancas climaticas globais
chegam as salas de aula.

Essas informacdes absorvidas por alunos carecem de rigor cienti-
fico, pois tém dados desatualizados e, por vezes, equivocados sobre
a tematica. Um exemplo esta nos textos de obras didaticas que enfa-
tizam a emissdo de gases do efeito estufa como exclusividade do uso
de automoveis, ou nos documentarios que induzem a crenca de que a
elevacdo do nivel oceanico é consequéncia exclusiva da retroacdo de
geleiras, independente da area do globo.

Quebrar o paradigma de distanciamento criado pelos estudantes
foi nosso desafio inicial nas acdes em educacdo para o clima e uma
grande contribuicdo para a formacéo integral do sujeito, em comu-
nh&o com a proposta das diretrizes curriculares do Ensino Médio bra-
sileiro (BRASIL, 2009).
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Capitulo V

Geodgrafo-educador!
Educador-geografico!
Compromisso com

a humanizacao e
transcendéncia

Um humano dotado de percep-
cdo espaco-temporal, senso ético,
social e solidario, de curiosidade
cientifica e de crenca na inteligén-
cia humana para tornar verdade o
sonho de um mundo conectado
pela fraternidade é um cidaddo
geografo, um geografo cidadao!
/Ail Conceicdo Meireles Ortiz



O super-vivente que é o
homem criou novas esferas
de vida: a vida do espirito,
a vida dos mitos, a vida das
ideias, a vida da consciéncia.
E é ao produzir essas
novas formas de vida, que
dependem da linguagem,
das nocdes, das ideias,

gue alimentam o espirito

€ a consciéncia, que ele se
torna progressivamente,
estranho ao mundo vivo

e animal. Donde o duplo
estatuto de ser humano.
Por um lado, depende
totalmente da natureza
bioldgica, fisica e cosmica.
Por outro lado, depende
totalmente da cultura, isto &,
do universo da palavra,

do mito, da ideia, da razao,
da consciéncia. Assim,

a partir e para além das
identidades que o enraizam
na terra e o inscrevem

Nno cosmos, 0 homem
produz suas identidades
propriamente humanas -
familiar, étnica, cultural,
religiosa, social nacional.
Edgar Morin
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GEOGRAFO EDUCADOR! EDUCADOR
GEOGRAFICO! O DESAFIO E A POSSIBILIDADE
PARA UM NOVO MUNDO

Elsbeth Léia Spode Becker!

RESUMO

Neste texto, teve-se o objetivo de conduzir a reflexdo para o atual
momento da sociedade liquida, tomando como referéncia o desa-
fio e a possibilidade de transformar o pensamento para um novo
mundo. Nessa abordagem, evidencia-se a importadncia do profes-
sor/educador/pesquisador na conducdo da suave e necesséaria re-
conciliacdo entre a razdo e a emocado, na ciéncia e no ensino. Uma
mudanca radical no pensamento e no comportamento humano
requer uma educacdo em profundidade. Sem desprezar as acdes
espontaneas, deseja-se sublinhar que a ética do respeito pela vida
advém dos movimentos reflexivos, estratégicos que se preocupam
com o essencial.

Palavras-chave: Professor. Educacdo. Pensamento Complexo. Susten-
tabilidade.

INTRODUCAO

Talvez o legado mais consistente deixado pela humanidade tenha
sido o desenvolvimento de um pensamento que busca tracar uma
sequéncia na histdria do homem e da sua evolugcdo enquanto espécie.
Essa é a principal diferenca do homem em relacdo aos outros animais:
a evolucdo na forma de pensar. Isso ndo torna o homem melhor ou
pior que as outras espécies, apenas o torna diferente.

' Professora Adjunta na Area das Ciéncias Humanas da Universidade Franciscana (UFN).
E-mail: elsbeth.geo@gmail.com
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No atual momento da historia da humanidade, vive-se uma crise
sem precedentes a qual, por vezes, ganha as denominacdes de cri-
se econdmica, ambiental ou social. E uma crise humana! E uma crise
étical E, portanto, € uma crise que decorre do pensamento e do agir
da humanidade. Todo o planeta sofre a partir da acdo humana, que é
conseguéncia do seu pensar.

Neste texto, teve-se o objetivo de conduzir a reflexdo para o atual
momento da sociedade liquida, tommando como referéncia o desafio e
a possibilidade de transformar o pensamento para um novo mundo.
Essa apresentacdo oferece uma visdo sobre a importancia do pro-
fessor/educador/pesquisador que exerce um papel central na condu-
cdo da suave e necessaria reconciliacdo entre a razdo e a emocédo, na
ciéncia e no ensino. O texto encontra-se dividido em quatro partes:
1) Penso, logo existo! contextualiza o atual momento da sociedade
liquida; 2) Penso, existo e agora para onde vou? alerta para a impor-
tante tarefa do professor; 3) O caminho da condicdo humana apresen-
ta a necessidade e o desafio da mudanca de pensamento. 4) Para o
destino comum mostra a possibilidade de um outro mundo possivel.

PENSO, LOGO EXISTO!

“Penso, logo existo” € uma frase do fildsofo francés René Descartes?
(1596-1650), que marcaria o Movimento lluminista, colocando a razéo
humana como Unica forma de existéncia. Além da forte influéncia do
racionalismo, o desenvolvimento do pensamento moderno foi cons-
truido a partir de trés vertentes, a grega, a judaica e a crista. E, nessa
trajetdria do pensamento ocidental, ganharam destaque as diferentes
formas de organizacdo dos grupos sociais (familia, etnias, religides)
e sua busca na sistematizacdo de posturas de um pensamento cada
vez mais universal. Na organizacdo dos grupos, surgiram dogmas,

2 René Descartes, francés, é um dos pensadores mais influentes do pensamento ociden-
tal moderno, do racionalismo e do cartesianismo.
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e alguns destes foram substituidos. Na sistematizacéao do pensamen-
to, apareceram verdades, e algumas também foram substituidas ou
transformadas. Vale lembrar, entdo, que a ciéncia ndo tem dogmas,
mas tem algumas verdades transitorias. Hd muitos conceitos que ja
foram ensinados como sendo a explicacdo para uma determinada si-
tuacao e depois houve necessidade de se revisarem as posicdes, pois
um outro modelo era mais adequado.

Todas as teorias cientificas acabavam por ser refutdveis e substitui-
das por outras. No contexto do lluminismo, Descartes passou entdo a
duvidar de tudo, inclusive da sua propria existéncia e do mundo que
o rodeava. No entanto, Descartes encontrou algo de que ndo poderia
duvidar: a duvida. De acordo com o pensamento do filésofo, ao duvi-
dar de algo, ja estaria pensando e, por estar duvidando, logo pensan-
do, estaria existindo.

Portanto, o pensamento humano e seu avanco cientifico sem-
pre prescindiram de abertura ao novo, de liberdade e de inovacdo no
uso de técnicas e métodos. Disso, poderia inferir-se que a espiral que
conduz o pensamento humano é natural e surge espontaneamente,
como registram antigos escritos chineses, quando citam: “Por essa
razdo, a transformacdo do antigo torna-se facil. O velho é descarta-
do, e o novo é introduzido. Ambas as medidas se harmonizam com o
tempo, ndo resultando, dai, portanto, nenhum dano” (I Ching?).

No entanto a ciéncia do mundo ocidental moderno nao se de-
senvolveu na dorsal do pensamento complexo e espiritual. Adotou
o racionalismo légico, cartesiano, fortemente influenciado pelo Ilu-
minismo, e alcancou um desenvolvimento tecnoldgico fantastico,
mas desprovido de cunho social e espiritual e incompativel com a
complexidade da historia ambiental do Planeta e, por isso, ndo con-
seguiu refletir sobre o harmonioso estado de inter-relacionamen-
to existente na natureza. Introduziu uma visdo desequilibradora do

3 Retirado do prefacio do livro O ponto de mutacdo, de Fritjof Capra. / Ching ou Livro
das Mutacbes € um compéndio classico chinés, composto de varios textos, sobrepostos
ao longo do tempo, a partir de 3.000 a.C.
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mundo, que foi compartilhada pela maioria de nossa cultura, induzi-
da pela facilidade da comunicacédo e pelo falso dogma da felicidade
contida no consumo.

Assim, nas ultimas décadas, a humanidade parece que vive seu
crepusculo e noticia-se que estamos diante de uma profunda crise da
economia mundial. A crise é profunda, mas ndo é econdmica. E uma
crise ambiental e, por isso, multidimensional. E uma crise complexa,
cujas facetas afetam todos os aspectos da nossa vida, a comecar pela
salde e o modo de vida e de consumo, a qualidade do meio ambien-
te e das relacdes sociais, da economia, tecnologia, politica e religido.
E uma crise de dimensdes intelectuais, morais, éticas e espirituais.
Portanto, uma crise humana, de escala e preméncia sem precedentes
em toda a histdria ambiental da Terra.

Viver, na atual sociedade planetaria, tornou-se uma tarefa cada vez
mais complexa. As mudancas rapidas e radicais que aconteceram,
especialmente apods o fim da Guerra Fria, da internacionalizacdo da
economia capitalista e da instantaneidade e inter-relacdo das redes
de informacao e comunicacao, introduziram o “tempo real”™ e com ele
desenvolvemos a falsa ideia de onipresenca. Sentimos que estamos
conectados, a todo instante, a qualquer tempo e em qualquer espaco,
com tudo aquilo que nos interessa e nos da prazer. Desenvolvemos,
entdo, a nocdo de saber e conhecer tudo, pois temos todas as infor-
macdes ao dispor do toque dos dedos, desde que estejamos conecta-
dos as redes sociais e tecnoldgicas. As informacdes vém e passam em
velocidades supersodnicas, e a rapidez tornou-se a condicao essencial
do sucesso em todos os campos do fazer humano.

Diante disso, estamos sempre muito bem informados sobre tudo
o0 que ¢ instantdneo e descartamos todo o resto, porque acredita-
MOoS que 0s conhecimentos de outras épocas ja Nndo servem mais para
explicar o momento presente. Ndo ocorre mais uma transmigracao

4 Informacdo em tempo real é transmissdo e replicacdo instantanea de uma ideia ou
produto.
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natural do conhecimento humano. O velho é descartado, e o novo
é visto e sentido de forma superficial e efémera. Até sentimos uma
certa dificuldade de abrir m&o da velha solidez de ideias seguras e
pré-formadas que, por séculos, orientavam nossos passos, mas estas
parecem gue se tornaram obsoletas, e o futuro parece dificil de ser
vislumbrado. Vale, entdo, o presente, intenso até o proximo instante.
E a vida, vivida de instante em instante, vazia e desprovida de refle-
x80, de contemplacédo, de intuicdo e de conexdo espiritual, projeta-se
no abismo do vazio existencial®. Talvez a vida fugaz da pds-moderni-
dade traga em si o0 medo de viver em profundidade e, por isso, nos
seduzimos facilmente pela frugalidade da superficialidade. Jean-Paul
Sartre (1905-1980), importante filosofo francés do século XX, ao re-
fletir sobre a liberdade humana, entendeu que a sociedade contem-
poranea tem medo de viver até as mais profundas consequéncias da
liberdade® e, por isso, contenta-se e abastece-se com o frugal e o su-
pérfluo. De qualguer forma, porém, a humanidade sente uma geral di-
ficuldade de encontrar pontos de referéncias que possam lhe garantir
serenidade. O instinto de sobrevivéncia, que necessita de seguranca,
bate toda hora contra o muro de um mundo gue se tornou inseguro.
Percebemos que novos atores estdo passando no palangue da histo-
ria, mas nao conseguimos detecta-los, tdo rapida € a passagem deles.

Uma atitude Unica e tipicamente humana consiste em pensar para
compreender aquilo que estd acontecendo. Nesse mundo das mudan-
cas rapidas e, as vezes, imprevisiveis, também essa atitude parece ter
sido afetada inexoravelmente. Diante disso, € necessario dar-se conta
de que a humanidade vive um perverso estado de serviddo e neces-
sita encontrar o caminho da libertacdo e sair desse flagelo universal.
E necessario pensar (refletir) para continuar existindo e achar uma

5Para maior aprofundamento, ver o livro: Modernidade liquida, de Zygmunt Bauman.
S&o Paulo: Zahar. 2005. E o livro: Cegueira moral: a perda da sensibilidade na moderni-
dade liquida, de Zigmunt Bauman e Leonidas Donskis. S&o Paulo: Zahar, 2012.

6 Para maior aprofundamento, ver o livro: O ser e o hada: ensaio de ontologia fenome-
noldgica, de Jean-Paul Sartre. Petropolis: Vozes, 2002.
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direcdo e uma referéncia para buscar o caminho e alcancar a eudai-
monia’, o bem-estar de todos os seres da criacdo na casa comumég,

PENSO, EXISTO E AGORA PARA ONDE VOU?

Penso, existo e agora para onde vou? “Que caminho devo tomar”?
- perguntou Alice, no Pais das Maravilhas®. E o gato, sorridente, res-
pondeu: “Depende de onde vocé quer chegar!”

O gue move as pessoas e as sociedades € o sonho e as utopias
gue elas projetam e os esforcos que fazem para traduzi-las em reali-
dade. Portanto, o caminho a ser tomado na busca da realizacdo dos
ideais é pensar de forma complexa e, assim, agir de forma sustentavel.
O pensamento humano inspira a vida plena, de conhecimento, de auto-
nomia e de liberdade. No entanto, o conhecimento deve ser desenvol-
vido, construido, passo a passo, para dar sentido a existéncia, ou seja,
o0 conhecimento deve partir do principio da imanéncia e, a partir disso,
desenvolver a transformacéao para encontrar, em seu interior, a eudai-
monia. “A causa fundamental do desenvolvimento das coisas ndo esta
fora delas, mas estd dentro delas, na natureza contraditoria, inerente
a essas mesmas coisas. Toda coisa, todo fendbmeno, tem contradicdes
internas que lhes s&o inerentes”, nas palavras de Mao Tse Tung'© (apud
POLITZER; GUY; CAVEING, 2002, p. 71).

7 Eudaimonia é um termo grego para se referir a felicidade, entendida como um “estado
da alma”, de paz interior.

8 A expressao “casa comum” significa falar em uma casa que tem lugar para todos (pes-
soas, animais, vegetais) e requer um compromisso internacional em torno da questao
ambiental da Terra. Para maior aprofundamento, ver o livro: Carta Enciclica Laudato
Si”: sobre o cuidado da casa comum, do Papa Francisco. S&do Paulo: Paulinas, 2015.

2 As aventuras de Alice no Pais das Maravilhas, um classico infantil do romancista inglés
Lewis Carroll (1832-1898), relata as aventuras da menina correndo atrds de um coelho
branco que estd sempre atrasado. O coelho é famoso pela sensacdo de “estar sempre
atrasado” e pelo refrdo: “E tarde! E tarde! E tarde até que arde! Ai, ai, meu Deus! Al6,
adeus! E tarde, é tarde, é tarde!”. Parece que o seu criador, Lewis Carroll, j& previa o frenesi
da vida liguida do século XXI, ao criar um coelho “sempre correndo” e “sempre atrasado”.
© Mao Tse Tung (1893-1976) foi politico, tedrico e fundador da Republica Popular da
China. Governou a China de 1949 até 1976 e empreendeu uma ditadura de Estado, de
forte repreensdo aos intelectuais e perseguicdo aos professores. Enquanto tedrico, sua
contribuicdo € conhecida como maoismo e, em muitos aspectos, apresenta influéncia
do pensamento milenar chinés, a complexidade.
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As contradi¢cdes, por sua vez, geram o movimento as coisas e aos
fendmenos e sdo as causas fundamentais do desenvolvimento e da
evolucao de qualquer coisa. A imanéncia na construcao do conheci-
mento parte do principio de que os objetos e os fendbmenos da na-
tureza e da sociedade supdem contradicdes internas, porque todos
carregam em si a sua propria mudanga e contradi¢do. Todos tém, no
passado e no futuro, elementos que desaparecem e elementos que se
desenvolvem e, entdo, transcendem. A luta desses contrarios, entre o
velho e 0 novo, entre 0 que morre e 0 que nasce, entre 0 que perece
e 0 que evolui, &€ o conteldo interno do processo de desenvolvimento
de cada um, a imanéncia, e do conjunto, a transcendéncia.

A natureza é prdodiga em mostrar e ilustrar, a cada dia, a transcen-
déncia e, na cultura crista, a ressureicado”, como nas flores que nascem.
“Na esséncia, elas sdo as mesmas flores que morreram” (Valter da
Rosa Borges®™). “Se o grao de trigo que cai na terra ndo morre, ele fica
so. Mas, se morre, produz muito fruto” (Jodo 12:24).

No entanto, na trajetdria do conhecimento humano, produziram-se
cegueiras, erros e ilusdes, e as supostas certezas ja ndo ddo mais con-
ta do vazio existencial que sempre acompanhou a humanidade, mas
que, nas ultimas décadas, predomina no pensamento da sociedade
liguida. Nessa trajetoria, também ganham destaque diferentes formas
de organizacdo dos grupos e surge o gque se convencionou denominar
de familia, de comunidade e de instituicdes, que, por sua vez, também
se veem perdidas em meio a profusdo de mudancas cada vez mais
rapidas e, muitas vezes, avulsas ou desconectadas do seu carater in-
terno de contradicéo.

O sentido da ressurreicdo no cristianismo nao se reduz a um individuo, mas a toda
a humanidade. Com ela, foi inaugurada uma dimens&o que interessa a todos os seres
humanos e é a premissa de um novo mundo. Para maior aprofundamento, ver o livro:
Jesus de Nazaré, de Joseph Ratzinger. S&o Paulo: Paulinas. 2013.

2 Para ler mais poesias, ver o livro: O ser, 0 agora, o sempre, de Valter da Rosa Borges.
Editado pela Associacdo de Parapsicologos de Pernambuco/Novo Tempo. Valter da
Rosa Borges (1934) é livre-pensador, escritor e professor.
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No contexto da trajetdria, de quem ¢é a tarefa de conduzir no caminho
da reflexdo e de ensinar os mais jovens? Dos mais velhos. Por uma
questdo dbvia. Afinal, ja viveram mais e, por isso, tem mais experién-
cia. Mas, no atual contexto, a dualidade imanente no encontro do ve-
Iho e do jovem se encontra, também, em crise e ha a necessidade de
recompor a dialética desse encontro.

Na histéria da humanidade, ha relatos contundentes na tarefa de
introduzir transformacdes qualitativas, de ensinar, de guiar e dar re-
feréncias, de ser dncora®. A tarefa de introduzir as transformacoes
nunca ¢é facil e sempre vem acompanhada de instabilidade que,
mesmo sendo positiva, provoca incertezas até alcancar a harmonia
para, entdo, novamente, introduzir o conflito e sua necessaria me-
tamorfose e evolucao.

Talvez o exemplo mais emblematico seja o legado de Moisés, re-
latado no livro do Exodo, que recebeu o chamado e a incumbéncia
de guiar seu povo. Para esse chamado, Moisés respondeu; “Eis-me
aqui” (Exodo 3:4). A que tarefa se referia esse chamado? A tarefa
de libertar o povo da escravidao e leva-lo para outro lugar. Um lugar
de autonomia, o lugar da terra prometida, de fartura, de justica so-
cial, de esperanca para todos. Para tanto, havia uma travessia a fazer.
Um caminho para percorrer. Essa passagem histdrica, biblica, pode
ser uma metafora para refletir sobre a incumbéncia ou sobre o papel
do professor na sociedade atual.

No mundo atual, vivemos na convivéncia de uma massa inédi-
ta de informacdes disponiveis e uma incapacidade aparentemente
insuperavel de interpretacdo dos fendmenos. Vivemos o chamado
“analfabetismo funcional” e somos capazes de explicar, mas ndo de
entender o fendmeno. A diferenca entre explicar e entender pode
dar conta da diferenca entre acumulacdo de informacdes e com-
preensao do mundo. Explicar é reproduzir o discurso midiatico e,

5 Ancora, peca integrante do navio, de ferro, destinada a proporcionar seguranca e
esteio, segurando-o pela amarra num fundeadouro. No sentido figurado, a ancora é
considerada um simbolo de firmeza, forca, tranquilidade, esperanca e fidelidade.
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nesse sentido, a atual sociedade é rapida, habilitada pela socializa-
cdo das criancas, dos jovens e também dos adultos. A “explicacdo
do mundo” se deslocou da escola para a midia, que estimula a pu-
blicidade e o consumo. Aprende-se a todo o momento, mas o que
se aprende depende de onde e de como se faz esse aprendizado.
E necessario entender o caminho e o seu legado individual e coletivo
no mundo. N&o basta ser bom. E necessario tornar o mundo melhor
e isso demanda ética no jeito de ser e viver.

Entender vai além, é desalienar-se, é decifrar, antes de tudo,
o mistério da vida, liberto da I6égica dominadora (econdmica, poli-
tica, religiosa), do consumismo e do trabalho para produzir riqueza
material. Segundo Istvan Mésaros, “o objetivo principal dos que lu-
tam contra a sociedade mercantil, a alienagao e a intolerancia, ¢ a
emancipacdo humana’™.

E nessa sociedade supersdnica, moderna, rapida e, por isso mesmo,
fluida, quais os caminhos a tomar? Um mundo onde tudo vem e passa
muito rapidamente. De quem ¢é a tarefa de ensinar os mais jovens? As
criancas? Certamente a tarefa é dos pais, da sociedade como um todo,
do Estado e da escola. Em dltima instancia, essa tarefa é do professor.

O professor é aguele que nos tira da cegueira, da escraviddo e nos
oportuniza a autonomia de buscar uma nova terra, um novo mundo.
Tirar a sociedade da escuridao, da cegueira, do escravismo, continua
tarefa do professor. Ou de quem seria essa tarefa? Dificil dizer de quem
é a tarefal Facil confirmar que a tarefa é do professor! Ainda continua-
mos acreditando e confirmando que a tarefa de ensinar é do professor.
Como fazer? Se a sociedade mudou e muda muito rapidamente? Como
lidar com tantas expectativas ao mesmo tempo? Como lidar com esse
jovem tdo diferente? Tdo conectado!? Tdo globall? Tdo planetariol?
Como lidar com as “caracteristicas da sociedade liquida”®, na qual:

“ Para maior aprofundamento, ver o livro Para além do capital: rumo a uma nova teoria
da transicao, de Istvan Mézaros. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

> Para maior aprofundamento, ver o artigo: O homem pos-moderno, religido e ética, de
Wilmar Barth, publicado na Revista Teocomunicacao, v. 37, n. 155, p. 89-108, mar./2008.
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e Vale a superficialidade. A esséncia das coisas ndo importa.

e A vida é um coquetel, em gque tudo pode ser experimentado,

mas tudo esta desvalorizado.

e A ordem suprema é consumir e trabalhar para consumir.

e Tudo é interessante, mas ndo ha compromisso com nada.

e Tudo € ajeitavel. A criatividade serve para ajeitar tudo.

e Tudo é transitorio, passageiro.

* Nao exigir muito e alcang¢ar uma tolerancia absoluta.

e Tudo é descartavel, inclusive as pessoas.

e Valoriza a “cultura” rapida, ligeira e ndo dedica muito tempo a

leitura. Lé revistas de fofocas.

As caracteristicas da atual sociedade e a midiatizacdo do conhe-
cimento favorecem a falsa impressao de autonomia intelectual e de
liberdade e, entdo, vive-se a alienacdo da instantaneidade. Estamos
diante da mediocridade de um novo analfabetismo que se chama de
“analfabeto secundario” e, para a qual, a midia ideal é a televisdo e que
carece de um ideal ético, tanto individual como coletivo, em virtude
de ter-se perdido a consciéncia de que o significado maior da existén-
cia consiste na oportunidade de aperfeicoamento espiritual que ela
proporciona'® (Hans Magnus Ensenberger).

Tem-se a impressao de que se vive o crepusculo da existéncia hu-
mana. Talvez, enquanto humanidade, estejamos novamente vivendo o
fim dos tempos. O fim de uma civilizacdo. O fim de uma civilizacao que
se tornou supérflua em si mesma e que se afunda e se afoga em seus
objetos de desejo. E talvez novamente o tempo do diltvio, simbolica-
mente, ilustrado pela histéria de Noé e sua arca (Génesis 6).

Qual foi a tarefa de Noé? Construir a arca e acomodar os sobrevi-
ventes do caos.

Certamente, foi uma das tarefas mais dificeis. Conduzir e orientar.
E continua sendo uma das tarefas mais dificeis. De quem ¢ a tarefa de
conduzir e orientar na atual sociedade liquida?

® Hans Magnus Ensenberger, intelectual alemao, preconiza a reflexdo sobre o poder da
midia na sociedade pds-moderna.
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A tarefa é do professor! E assustador, pois tem-se a impress&ao de
gue se estd na mesma condicdo de Noé, navegando sem direcdo e
cercado de agua por todos os lados. Um caso em que todos falamos
ao mesmo tempo e Nndo ouvimos ninguém (para ndo perder tempo).
E tudo deve ser rapido. As coisas vém e passam de forma alarmante.
Qual o caminho a tomar? Qual o ensinamento a seguir? Se tudo ja
parece experimentado e ultrapassado? O caminho de Noé veio da
natureza. Da observacdo. Da experiéncia. Da confianca. Do raciocinio.
Da esperanca.

Quando a pomba de Noé voltou com o galho verde no bico,
ele percebeu que era um sinal da natureza, de que a vida poderia,
novamente, fluir (Génesis 8:11). E Noé reconduziu as espécies de
volta a Terra.

H&, portanto, uma reconducdo do pensamento racional com a in-
ducao. A natureza e o todo interligados dao o sinal, o codigo, o signo
gue é observado e respeitado com inteligéncia logica, técnica e aten-
c80 ao complexo. H3, também, a necessidade de um tempo e de uma
interpretacdo correta e aprofundada das coisas. E essa tarefa conti-
nua sendo da escola, do professor!

O nosso aluno, assim como nos, esta imerso nessa sociedade liqui-
da, que estad af: supérflua, fluida, tecnoldgica, instigante, surpreenden-
te, cativante, criativa, répida e que preza a aparéncia. Nesse “diluvio”
de muitas possibilidades, de quem ¢é a tarefa, a grande responsabi-
lidade de induzir a reflexdo, a observacdo para além da aparéncia?
E tarefa da escola, do professor!

N&o tem como voltar atras. E necessario incorporar as tecnologias
e 0 NOVO NO ensino, Mmas sem perder a nocao sobre o significado de
um “galho verde”. No caso de Noé, significou o retorno da vida para
todas as espécies. O caos havia cedido, e as arvores voltaram a florir.

No atual momento, reconduzir a atual sociedade para a sustenta-
bilidade é o desafio de uma nova ética ambiental. E, nesse caminho, a
inducdo e a reflexdo aliadas as tecnologias e ao trabalho do professor/
educador/pesquisador pode levar a refletir a condicdo humana.
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O CAMINHO DA CONDICAO HUMANA

O avanco e o aprofundamento da atual crise humana, as modifica-
cdes no mundo e na vida das pessoas, as repercussdes sobre a nature-
za, sdo desafios para o ser humano contemporaneo da era planetaria.
Nesse tempo, qual o caminho a seguir e de quem ¢ o legado de con-
duzir para a possibilidade de um novo mundo? Morim (1999) escreve
que, antes de mais nada, é preciso deixar-se contaminar pelo “principio
da incerteza racional” e estar aberto ao complexo. Reconhecer-se em
sua humanidade comum e, ao mesmo tempo, reconhecer a diversidade
cultural inerente a tudo que é humano e, nesta trajetodria, a educacéo
deverd ser o caminho universal centrado na condicdo humana.

Na medida em que tivermos éxito em educar profundamente nos-
SOS povos No espirito do internacionalismo e da solidariedade, tornan-
do-os conscientes e responsaveis pelos problemas do nosso mundo
hoje, nO mesmo grau seremos capazes de confiar que a humanidade
alcancard a possibilidade de acreditar no futuro comum. E impossivel
falar em paz no mundo entre os povos se a solidariedade ndo for cria-
da simultaneamente em relacdo ao semelhante e em relacdo a outras
espécies. Devemos relacionar a ética da compreensao entre as pes-
soas com a ética da Casa Comum, gue pede a internacionalizacdo da
compreensdo. Para Morin (1999, p. 102), “as culturas devem aprender
umas com as outras, e a orgulhosa cultura ocidental, que se colocou
como cultura-mestra, deve-se tornar também uma cultura-aprendiz”.
Compreender é também respeitar o diferente e €, também, aprender
e reaprender incessantemente. Se fracassarmos nisso, correremos o
risco de cair no egotismo nacional, acirrando o individualismo e po-
tencializando o perigo da extincao.

Conhecer o humano &, antes de mais nada, situa-lo no universo e
Nnao e ndo o separar do universo (MORIN, 1999). Assim, para o autor,
€ preciso gquestionar a nossa posicdo no mundo, o que implica mu-
dancas de paradigmas dominantes, e sugere sete saberes necessarios
para a educacdo da era planetaria:
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e Reconhecer o erro e a ilusao existente na construcao do conhe-

cimento. Para essa tarefa, o professor é peca fundamental e tem a

missdo de mostrar que a informacao ainda ndo é conhecimento, é

mostrar que, ao informar, sempre existe o risco do erro sob o efeito

do ruido e da rapidez. O conhecimento consiste em uma constru-
cdo do sujeito que depende de sua subjetividade (nesta, envolvida

a razao e a espiritualidade) e visdo de mundo.

e Superar o conhecimento fragmentado, aprender conhecimen-

tos globais para neles inserir os parciais/locais, apreender o objeto

em seu contexto, em sua complexidade, no conjunto.

e Buscar a condicdo humana, ou seja, a compreensdo de que so-

mMos, ao mesmo tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e

historico, ou simultaneamente, natureza e cultura. Portanto, para

Edgar Morin, devemos reconhecer a humanidade comum, mas

também a sua diversidade.

¢ Ensinar a identidade terrena buscando decifrar a “era planeta-

ria” com todas as suas herancas, conflitos, medos, esperancas e

possibilidades.

e Educar para enfrentar as incertezas, preparar para o inesperado,

dado gue vivemos um momento em gque o futuro € um conjunto de

possibilidades, imprevisivel e instavel.

e Preparar para a compreensdo humana requer uma educacao

que garanta a solidariedade intelectual, ética e moral da humani-

dade.

e Conduzir a compreensao da complexidade e diversidade huma-

na gque promova, pela dialdgica democratica, a construcdo da cida-

dania planetaria, solidaria e ecoldgica.

Portanto, os saberes est&do fundados sobre a cooperacéo e a in-
terdependéncia entre todos e é também nesse sentido que veio o
esfor¢co na elaboracao de uma Declara¢cdo Universal do Bem Comum
da Terra e da Humanidade, a Carta da Terra”, como uma espécie de

7 Carta da Terra, documento idealizado pelas Nacdes Unidas (ONU) a partir de 1987,
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“Carta Magna” que regera as politicas globais de uma sociedade cada
vez mais numerosa.

No entanto, na logica racional, o homem moderno pressupods
gue os recursos da Terra sdo infinitos e ndo alimentou uma atitude
integrada, complexa e de cuidado para gue continuassem a existir,
mas praticou o esbanjamento e o desperdicio deles. O fato de sentir-
-se, segundo Descartes’, “mestre e dono da Terra” fez com que o ser
humano tratasse todos os seres de forma senhoril, de cima para baixo,
em vez de juntar-se a eles, como irm&os e irmas. Tal atitude abriu o
caminho para a exploracado, a indiferenca e a falta de compaixdo para
com o sofrimento que ocorre na natureza, especialmente nos animais.
Segundo Boff (2012), os modernos imaginavam gue a vocacao do ser
humano é o desenvolvimento, em todas as areas, e que isso se traduz
por um projeto de progresso ilimitado, mas profundamente “limitado”
na cosmovisdo da natureza e, por isso, fragmentado, dissociado e que
prescreve a relacdo logica e o paradigma do progresso moderno: a
disjuncdo, conforme enunciado em Morin (1999, p. 26):

Sujeito/Objeto
Alma/Corpo
Espirito/Matéria
Qualidade/Quantidade
Finalidade/Causalidade
Sentimento/Razao
Liberdade/Determinismo
Existéncia/Esséncia

O paradigma da disjuncéo, segundo Morin (1999), pode, ao mes-
mo tempo, elucidar e cegar, revelar e ocultar e € no seu seio que se
esconde o problema-chave do jogo da verdade e do erro. E, nesse

para defender a sustentabilidade, a paz e a justica socioecondmica.
® Para maior aprofundamento, ver: Mario Sérgio Cortella. Descartes: a paixao pela
raz&o. Séo Paulo: FTD, 1988.
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jogo, as doutrinas, as ideologias e, atualmente, as midias, dispdem da
forca imperativa e das tecnologias para impor “o conhecimento” que
é facilmente “assimilado” e repetido como “verdade” pela absoluta
auséncia de reflexdo e de cosmovisdo do complexo, ou seja, pela falta
de liberdade para pensar e conhecer em profundidade.

A educacdo do homem pds-moderno, portanto, deve voltar a in-
terrogar nossa condicdo humana e isso implica guestionar, primeiro,
nossa posicao Nno mundo - “guem somos?” e este questionamento
é inseparavel de perguntar - “onde estamos?”, - “de onde viemos?”
e “para onde vamos?” (MORIN, 1999, p. 47). A busca do pensamen-
to complexo na educacdo se confronta com esse desafio. Nao se
trata de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento
das totalidades, nem da andlise pela sintese. E preciso, no entanto,
conjuga-las em profundidade, com a suave integracdo entre razdo e
espiritualidade.

Nesse sentido, a Geografia, como ciéncia moderna, preconizou um
conjunto de dualidades sem, no entanto, perder sua caracteristica de
ciéncia da Terra. Para geografar a educacdo do presente e do futuro,
as dualidades da Geografia necessitam de superacdo e que, em parte,
estdo contidas naquelas enunciadas por Morin. Entre elas:

Natureza/Sociedade
Sociedade/Cultura
Tempo/Espaco
Campo/Cidade
Global/Local
Mundo/Lugar
Territorio/Bioma

Nessa perspectiva, a educacdo moderna também se caracterizou
pela fragmentacdo, e as ciéncias, no arcabouco curricular escolar,
académico e cientifico, foram dissecadas e marcadas pela forte dua-
lidade entre:
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Teoria/Prética
Conhecimento/Acao
Técnica/Poesia
Pesquisa/Ensino
Ensino/Aprendizagem
Bacharel/Professor

Para a Geografia como ciéncia, ndo ha perspectiva, sendo pela
educacdo. A ciéncia geografica servird, antes de mais nada, para en-
sinar a condicdo humana, numa perspectiva de educacdo que inclui
a construcdo da cidadania, na ecologia da acdo e da ética. Ensinar a
condicdo humana ¢ situar a reflexdo cientifica de que somos, a um so
tempo, seres cosmicos e terrestres e, portanto, somos parte de um
destino comum.

A Geografia, enquanto ciéncia gue sistematizou seu pensamen-
to no contexto das ciéncias modernas, apesar da influéncia dualista,
sempre aproximou natureza e sociedade, sem jamais afastar por com-
pleto a espiritualidade na compreensdo que no Universo ndo existe
nada isolado, tudo esta interligado. “Impelidos pela forca do amor, os
fragmentos do mundo buscam-se uns aos outros para gque o mundo
possa vir a existir®” (Peter Russell). A tarefa de sistematizar o conhe-
cimento e de integrar saberes, inclusive os tradicionais e os populares,
@ das ciéncias e, entre elas, nenhuma outra possui tantas aproxima-
cdes em seu universo de estudos quanto a Geografia. E é disso que
decorre o principal legado da Geografia na atual sociedade: o geo-
grafo educador - um cientista atento ao seu tempo, sem, no entanto,
descuidar do passado, da elementar compreensdo que o velho e o
novo sdo partes da mesma unidade. O velho sem o novo é a auséncia
de movimento e torna-se morte. Da mesma forma, o novo sem o velho
ndo pode conceitualmente existir, porque algo sé inova em relacdo a

9 Para maior aprofundamento, ver o livro: O despertar da Terra: o cérebro global, de
Peter Russell. Sdo Paulo: Cultrix. 2010.
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alguma coisa que ja exista antes dele. Desse conflito emerge a evolu-
cdo, cuja sintese representa a assimilacdo do novo (e, ao ser assimila-
do, ja ndo € mais 0 mesmo, e ja Nao & mais novo) pelo velho (que, ao
assimilar, também ja ndo € mais 0 mesmo, e ja ndo € mais velho) que
0 incorpora e que passa a travar novas lutas com novas negacdes que
Ihe aparecem, agora ja em outro patamar qualitativo e em constante
evolucdo, de crise e superacéao.

A Geografia, que se configura nesta possibilidade, implica efetuar
multiplas leituras, favorecendo a emergéncia da diversidade que, an-
corada numa concepcdo cientifica contemporanea, defende a conjun-
cdo da contemplacdo acompanhada do pensamento/conhecimento/
reflexdo e da acéo.

Nessa simbiose, o educador geografico supera o incObmodo exis-
tente no pds-moderno, que é a fragmentacédo, heranca do pensamen-
to moderno, e incorpora multiplas leituras para a perspectiva integra-
dora do cientista/pesquisador/professor.

O cativante do gedgrafo educador - educador geografico é o de-
safio e a possibilidade para um novo mundo que, sem negar a parte e
o diferente, deve buscar a explicacdo/compreens&o do todo, de dia-
logar para reconstruir. E ndo negar a possibilidade de pensar o futuro
e de confiar em gue um outro mundo € possivel e que “a mudanca
comeca por mim mesmo gue, como motor e reflexo, crio o futuro
no presente e o coletivo no pessoal em processo dialético. A pureza
desse futuro reluz na pureza dos meios imediatos escolhidos para rea-
liza-lo aqui e agora” (BOFF, 2000, p. 2).

Além de pensar e existir, privilegiadas pelo dom supremo do ra-
ciocinio e da vida, ha a imanente acéo e a transformacé&o mediadas
na ética para o futuro e o bem-estar de todos e da Casa Comum,
a Terra. A acdo para o futuro comum deve comecar no exemplo,
na referéncia, na ancora, no professor, que pode levar a atual socie-
dade a manter a vida no Planeta. Pelas palavras da Carta da Terra,
a sustentabilidade comparece como uma questdo de vida ou morte
para a humanidade.
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PARA O DESTINO COMUM

Para finalizar a reflexdo enunciada, o gedgrafo-educador! edu-
cador-geografo! diante do desafio e da possibilidade para um novo
mundo, deve colocar-se na vanguarda da travessia e avancar em uma
corajosa revolucdo cultural. A ciéncia e a tecnologia ndo sdo neutras,
mas podem, desde o inicio até o fim de um processo, envolver dife-
rentes intencdes e possibilidades que se podem configurar de varias
maneiras. Ninguém quer o egresso a ldade da Pedra, mas € indispen-
savel suavizar a marcha do tecnicismo para olhar a realidade de outra
forma, reconhecer os avang¢os positivos e sustentaveis e, ao mesmo
tempo, recuperar os valores do bem comum e a eudaimonia arrasa-
dos pelo antropocentrismo moderno, apoiando-se nas sabias palavras
do final da Carta da Terra®®: “Como nunca antes na historia, o destino
comum nos conclama a buscar um novo comego. Isto requer uma
mudanca na mente e no coracdo. Requer, outrossim, um novo sentido
de interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos
desenvolver e aplicar com imaginacdo a visdo de um modo de vida
sustentavel nos niveis local, nacional, regional e global”.

Dessa conclamacao universal, & primordial reter o seguinte: temos
um destino comum, Terra e humanidade, pois, na perspectiva da evo-
lucdo ou quando contemplamos a Terra do espaco, enxergamos uma
unidade, uma Unica entidade.

Para enxergar verdadeiramente a unidade, é necessario transformar
a mente (uma nova légica mental - um novo software mental), dife-
rente na nossa forma de pensar, de ler e de explicar a realidade, com a
clarividéncia de que o pensamento que criou a atual situacdo de caos
ndo pode ser o mesmo gue vai nos tirar dele. Além de pensar diferente,
é fundamental mudar a forma de sentir, o coracdo. Ndo basta a mais
absoluta e vertiginosa ciéncia e técnica, se ndo vierem acompanhadas

20 Disponivel em: <www.mma.gov.br/estruturas/agenda2l/_arquivos/carta_terra.pdf>.
Para maior aprofundamento ver, também, o livro: Carta enciclica Laudato Si” sobre o
cuidado da casa comum, do Papa Francisco. S&o Paulo: Paulinas, 2015.
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da inteligéncia emocional e, com mais intensidade, da compaixao para
assim desenvolver o sentimento da interdependéncia global.

Ha a premissa ainda de valorizar a imaginacao. O fisico alemao Al-
bert Einstein?' ja observou que, quando a ciéncia ndo encontra mais
caminhos, é tempo de buscar na imagina¢do as pistas mais inusita-
das. Hoje, precisamos de imaginacao para projetar ndo apenas um
outro mundo possivel, mas um outro mundo necessario, no qual to-
dos tenham vez e possam hospedar uns aos outros e incluir todas as
espécies da criacdo e da evolucéo.

“Quando o ser humano aprender a respeitar até o menor ser da
criacdo, seja animal ou vegetal, ninguém precisara ensina-lo a amar
seu semelhante” (Albert Schweitzer??).
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Depoimentos

Identidade Franciscana € um conjunto
de tracos que expressam ambiéncia a
formacdo humana, congregando esfor-
cos plurais sobre uma liga de essenciais
significados da vida social com qua-
lidade. Humanizacdo, como objetivo
das relacbes interpessoais; qualificacdo
técnico-profissional, como objeto de
trabalho; fé, como crenca divina; apos-
ta em si proprio e no outro; fraternida-
de, como exercicio cotidiano; valoriza-
cdo, como compreensdo da diferenca
na completude diante do sentido de
construgcao coletiva.

//Ail Conceicdo Meireles Ortiz



Missdo Franciscana/PDIl/2017

Desenvolver e difundir o
conhecimento técnico-
-cientifico e a cultura em
suas multiplas manifestacdes,
distinguindo-se pela
exceléncia académica na
formacao de profissionais
integros e de cidadaos
comprometidos com o
desenvolvimento humano e o
bem-estar social a partir dos
principios cristaos.
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Valdemar Valente

Graduado em Estudos Sociais e Geografia, Mestre em Geografia.
Durante 33 anos, trabalhei no curso de Geografia do Centro Univer-
sitario Franciscano, onde desempenhei a funcdo de coordenador em
diferentes edicdes. Ingressei na Instituicdo em marco de 1978, quando
iniciei o curso de Estudos Sociais, na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Imaculada Conceicao (FIC). Na sequéncia, cursei
Geografia e, em marco de 1983, comecei a carreira de professor, muito
significativa para o meu amadurecimento pessoal e profissional. Des-
cobri, ao longo desses anos, que a filosofia franciscana era compativel
com a minha maneira de ser, de pensar e de agir. Também descobri a
paixdo pela vida, pela natureza e pela geografia. Aprendi a entender
o mundo de outras formas. Sinto muito orgulho, carinho e respeito
em ter participado desta grande Instituicdo de Ensino, comprometida
com os ideais franciscanos, no acolhimento das diferencas, na forma-
c80, na criticidade e na humanizacdo das pessoas. O curso de Geo-
grafia tem um projeto pedagodgico que se destaca pela sua qualidade,
pela sua proposta pedagdgica, por um corpo docente altamente ca-
pacitado e qualificado, tanto que atingiu o conceito maximo emitido
pelo INEP. A geografia analisa meticulosamente o espaco, em razao
da multiplicidade de paisagens, de projetos e de interesses que se
cruzam, além da diversidade de motivacdes. Também permite com-
preender as ldgicas produtivas que conduzem a niveis muito contras-
tantes de transformacdes dos espacos humanizados, pois 0s ritmos
e as necessidades de vida social se completam com os da producéo,
assim como os simbolos. A geografia ainda nos permite compreen-
der a ordem internacional, que é muito injusta. Portanto, o papel da
geografia é reinterpretar o espaco e, assim, cumpre seu Compromisso
com a sociedade, pois a melhor forma de compreender o mundo é
por meio da geografia. Na UNIFRA, o saber geografico foi repensado
ao longo desses anos devido as grandes mudancas que ocorreram no
plano econdmico, politico, cultural e ambiental.
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Valmir Viera

Licenciado e Bacharel em Geografia com Doutorado em Geografia,
atuei na Instituicdo Franciscana, de mar¢co de 2005 a julho de 2008.
Concebo que estudar e aprender Geografia permite ao ser humano
entender sua propria historia. Facilita a nossa compreensao a respeito
dos fendbmenos geograficos que nos afetam e o papel fundamental
que temos para com o ambiente. O convivio franciscano foi marcado
por varios aspectos, como comprometimento, respeito, responsabili-
dade, assiduidade e profissionalismo. Essas palavras representam os
preceitos que mais pude aprender e praticar na instituicdo enquanto
estive trabalhando. Agradeco imensamente a oportunidade que tive
de fazer parte desta Instituicao!
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Rogério Haesbaert da Costa

Licenciado e Bacharel em Geografia pela UFSM, Mestre em Geogra-
fia pela UFRJ, Doutor em Geo. Humana pela USP, com pds-doutorado
na Open University (Inglaterra). Atuei no Curso de Geografia da Uni-
fra (entao Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada Concei-
cdo, FIC) de 1980 a 1982. Ministrei as disciplinas de Mineralogia | e Il
Cartografia | e Geografia do Brasil | e Il. Entendo a relevancia dessa area
do conhecimento sobre a formacdo humana guando percebo que a
Geografia construida hoje permite a leitura refletida e critica sobre um
mundo cada vez mais complexo tanto no que se refere questdes am-
bientais quanto econdmicas, politicas e culturais. A abordagem espa-
cial ou geografica € uma das poucas gue permite uma leitura integrada
da condicdo humana, intimamente ligada ao contexto socioambiental
em gue esta situada. A dimensdo espacial é vista como inerente a con-
dicdo humana, gue so se realiza com e pelo espaco, a comecar pelas
relacdes que envolvem nossa corporeidade. Problematicas territoriais
sdo cada vez mais evidentes, e qualquer iniciativa politica que se preze

N\
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deve valoriza-las. O mundo nunca teve tamanha circulagcao de informa-
cbdes de carater geografico como agora. Todos, de algum modo, devem
aprender a se localizar e a se movimentar na geografia terrestre. Ques-
tdes como a das localizacdes (e da extensdo/propagacdo dos fendme-
nos), das distancias (e sua superacdo), da mobilidade (e suas barreiras)
e das conexdes espaciais sdo cada vez mais relevantes e devem ser
estudadas considerando a profunda desigualdade e segregacdo espa-
cial, em que, igualmente, muitas lutas sociais sao promovidas em nome
da maior igualdade socioecondmica, do maior reconhecimento cultural
e/ou da efetiva autonomia territorial. No inicio dos anos 1980, a Uni-
fra - entdo FIC - representou um grande aprendizado, consistindo na
minha primeira experiéncia no magistério superior. Embora eu ndo te-
nha depois seguido a area de Geografia Fisica, o fato de ter sido mo-
nitor de Mineralogia no curso de graduacdo na UFSM abriu as portas
para a contratacdo na FIC, quando a disciplina estava em seu inicio.
Contei com o auxilio do professor e gedlogo Pedro Sartori para a mon-
tagem de um laboratdério bastante elementar de amostras de rochas.
As aulas eram apenas no periodo noturno, mas ainda assim havia muito
boa integracdo entre alguns professores e grande parte dos alunos,
avidos por um conhecimento critico que, na época, comecgava a ser in-
troduzido na Geografia, superando visdes tradicionais mais descritivas.
Foi o que propus implementar nas disciplinas de Geografia do Brasil
| e ll. Alguns ex-alunos se tornaram professores da instituicdo, contri-
buindo para a consolidacdo do curso. No final de 1982, j& no mestrado
no Rio de Janeiro, retornei a Instituicédo para o lancamento de meu pri-
meiro livro: Espaco & Sociedade no Rio Grande do Sul. Embora minha
passagem pela instituicdo tenha sido rapida e, como professor horista,
mais restrita a sala de aula, realizei ali meus primeiros e muito Uteis
aprendizados na pratica de ensino superior, considerando os desafios
especificos do ensino privado e que, ainda nos anos 1980, me levariam
a outras experiéncias em escolas secundarias particulares e na PUC do
Rio de Janeiro, antes de ingressar na minha atual instituicado, a Universi-
dade Federal Fluminense.
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Graduada em Estudos Sociais e complementacdao em Historia, atuei
na Instituicdo Franciscana de 1979 a 1989 como orientadora de estagio
de Geografia no Ensino Fundamental. Penso que a Geografia serve de
base para o aperfeicoamento da cidadania, pois permite refletir sobre a
realidade em que se vive. E uma ciéncia que explica o nosso modo de
ser e de viver. Indubitavelmente, auxilia com eficacia na transformacao
do homem. Permite, também, uma elaboracao de visdao de mundo mais
refinada, visto que possibilita o conhecimento de nés mesmos e uma

Irma Odila Maria Merchiori

maior participacao positiva e consciente na construcédo do mundo mais
humano, fraterno e solidario. A Geografia, por ser um componente cur-
ricular das ciéncias humanas, proporciona ao académico o desenvol-
vimento do interesse pelas necessidades dos outros. Assim, & possivel
compreender melhor as alteracdes produzidas pelos seres humanos e
pela natureza, refletir sobre as transformacdes e analisar as paisagens,
além de interagir com a realidade, relacionar-se melhor com as pessoas
e participar ativamente da vida da comunidade.
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Maria Aparecida Marques

Licenciada em Filosofia e Pedagogia, pos-graduada em Filosofia
Politica e em Franciscanismo. Estive vinculada a esta Instituicdo, de
1974 a 1979, quando atuei na docéncia em varios cursos e, No Curso
de Geografia, como professora de Cultura Religiosa. Mantive vinculo
com os estagiarios do curso de Geografia por meio do estadgio no
Colégio Sant’Anna e, de 1983 a 1991, como diretora da FIC. Apesar de
n&o ser especificamente da area da Geografia, mantive contato com
0s alunos e docentes na luta pela valorizacdo do curso, pela melhoria
dos espacos, enriguecimento da biblioteca, aperfeicoamento docen-
te. Meu interesse se justifica por ser a geografia muito ligada a ques-
tdo ambiental e humana e a expressdo da beleza da vida, da alegria
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que ajuda a construir pontes entre as pessoas. Eu poderia expressar
o significado do convivio académico pela seriedade do trabalho que
sempre via nos docentes do departamento das ciéncias sociais, dos
alunos, a amizade entre os docentes, que jamais esqueci. Lembro de
professores, como Sbénia Saccol, Valdemar Valente, Lucila Brocardo,
Ana Maria Zamberlam, Lia Margot Dornelles Viero, que foram pessoas
sentidas como de minha familia. Agradeco por terem lembrado o meu
nome. Figuei feliz em poder colaborar. Que o Bom Deus ajude sempre
vocés a levarem adiante este e outros projetos. Lembrem-se: Geogra-
fia: porta aberta para o franciscanismo.

Vilma Dominga Monfardini Figueiredo

Licenciada em Geografia pela UFSM, Especialista em Geografia
Humana pela FIC, Mestra em Geografia na Area de Concentracdo Or-
ganizag¢do do Espaco pela UNESP Rio Claro (SP) e Doutora em Geo-
grafia, na Area de Concentracdo Organizacdo do Espaco, também
pela UNESP Rio Claro (SP). Fui professora no curso de Geografia da
UNIFRA no periodo de marg¢o de 2005 a fevereiro de 2014. Para mim,
o conhecimento geografico contribui na formacdo do cidaddo tendo
em vista que fornece uma visdo ampla do espaco onde o homem vive
e se relaciona. Essas relacdes envolvem um conteldo social, politico,
econdmico e também fisico e suas transformacdes ao longo do tem-
po. O convivio franciscano foi marcado pela organizacdo, comprome-
timento, seriedade e responsabilidade.
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Lia Margot Dornelles Viero

Licenciada em Geografia, Especialista em Geografia Humana e Mestre
em Geografia. Iniciei minha trajetdria de insercdo nesta Instituicdo Francis-
cana, em marco de 1983, desempenhando funcdes de docéncia e gestdo
institucional. Coordenei o curso de Geografia, no periodo de 1995 a 2002.
Atuei como Diretora de Area das Ciéncias Humanas no periodo de 2001 a
2004 e atuo na Diretoria da Unidade de Relagcdes Comunitarias. Concebo
gue a Geografia nos permite compreender diferentes espacos de forma
contextualizada, sua historicidade e, em especial, onde se vive. A ciéncia
geografica possibilita ao homem fazer uma leitura diferenciada do espa-
co e compreender as relacdes entre homem/homem e homem/natureza.
Destaco, como fortes sentidos desta Instituicdo, a simplicidade, a respon-
sabilidade e o compromisso. Relembro, de forma muito emocionada, al-
gumas passagens que marcaram meu percurso de formagao a docéncia,
bem como minha atuacdo profissional. Como académica da Instituicdo,
ingressei por meio do Vestibular, no ano de 1978, iniciando o ano letivo em
1979. A formatura ocorreu em dezembro de 1982. O ingresso na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada Conceicdo (FIC) como docente
ocorreu no ano de 1982. Em entrevista com a Irméa Felicidade, entao dire-
tora da FIC, fui contratada para ministrar quatro horas-aula, na disciplina
de Geografia do Rio Grande do Sul. Posteriormente, em razdo do grande
nUmero de alunos ingressantes no curso de Geografia, na época, passo a
ministrar a disciplina de Cartografia Geral, ampliando, portanto, minha car-
ga horaria de trabalho docente. Expresso minha satisfacdo e meu orgulho
em poder contribuir e acompanhar o crescimento desta Instituicdo.
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Narrativas e
memoria historica do
curso de Geografia
da Universidade
Franciscana: um

percurso de 60 anos

em ativa construcdo
de conhecimento

O Curso de Geografia foi auto-
rizado em 28 de agosto de 1956,
cuja oficializacdo ocorreu em 27
de marco de 1957 pelo decreto
n. 41.211. O reconhecimento foi ou-
torgado pelo decreto n. 47.437,
de 16 de dezembro de 1959. Nesse
periodo, a organizacdo do curso
era influenciada pela Historia.

A primeira turma do curso de
Geografia foi composta por cin-
co estudantes. A duragao era de
trés anos, e a organizacado didatica
constituia-se por séries, com as se-
guintes disciplinas:



— primeira série: Geografia Fisica, Geografia Humana, Antropolo-
gia, Histdria da Antiguidade e da Idade Média, Introducédo a Teologia;

— segunda série: Geografia Fisica, Geografia Humana, Historia Mo-
derna, Histdria do Brasil, Etnografia Geral, Teologia Dogmatica;

— terceira série: Geografia do Brasil, Historia Contemporanea, Histo-
ria do Brasil, Historia da América, Etnografia do Brasil, Teologia Moral.

O ensino da Geografia, Nos cursos primario e ginasial, significava primor-
dialmente nominar rios, serras, estados e suas capitais; memorizar limites
de estados e paises, nimeros populacionais e extensdo geografica. Apos
dois anos, houve a primeira alteracao curricular, por meio da qual foi intro-
duzida, na primeira série, a disciplina de Noc¢des de Geologia e Mineralogia
em substituicdo a Historia da Antiguidade e da Idade Média, e acrescida,
também, a disciplina de Introducé&o a Filosofia. Na segunda série, foram su-
primidas as disciplinas Histdria Moderna e Histdria do Brasil e introduzidas
Geografia do Brasil e Nocdes de Cosmologia e Cartografia.
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O curriculo, no ano de 1963, passou por novas alteracdes com a
inclusdo de Matematica, Estatistica e Psicologia da Educacéo, além da
substituicao de Teologia Moral por Cultura Religiosa.

A criag¢do do Curso de Estudos Sociais, que permitia a forma-
cdo de professores em periodo de curta duracdo, abriu ampla
drea de atuacdo para os egressos do curso de Geografia, pois ha-
bilitava-os para o ensino de Historia, Geografia e Organizacdo
Politica e Social do Brasil. Perante essa realidade ocorreu a suspen-
sdo da oferta do curso de Geografia entre os anos de 1969 e 1978.
No entanto, a partir da constatacdo, escuta e andlise da situa-
¢do dos professores de primeiro e segundo graus, o curso de Geo-
grafia voltou a ser ofertado no ano de 1979. Na reabertura, 0 curso
contou com a presenca de trinta estudantes.

Em 1979, o curriculo do curso passou por uma modificacdo subs-
tancial em sua estrutura e foi organizado por ciclos, com o total de
2.535 horas. O primeiro ciclo, de um semestre, era composto pe-
las disciplinas de Comunicacdo em Lingua Portuguesa, Introducé&o
a Filosofia, Sociologia Geral, Introducdo ao Estudo da Geografia,
Geografia Fisica |, Estudos de Problemas Brasileiros e Educacédo
Fisica. O ciclo profissional, com a duracé&o de seis semestres, era
constituido por: Geografia Fisica Il e Ill, Geografia Humana |, Il e Ill,
Geografia Regional, Geografia do Brasil I, II, lll e IV, Geografia dos
Continentes, Geografia Econdmica Geral e do Brasil, Geografia do
Rio Grande do Sul, Geografia Agraria, Geografia Urbana, Cartogra-
fia l e ll, Fundamentos de Petrografia, Hidrologia, Climatologia, Me-
todologia do Ensino, Sociologia de Educacédo, Estrutura e Funcio-
namento do Ensino de Primeiro e de Segundo Graus, Biogeografia,
Didatica Geral e Especial, Mineralogia, Geologia Geral e Historica,
Geomorfologia, Psicologia da Educacédo, Estatistica, Cultura Reli-
giosa e Estagio Supervisionado.

Esta tratava-se de uma proposta gue mudou essencialmente o
significado do ensino da Geografia, pois passou-se a abordagem da
realidade mundial, nacional, regional e a articulacdo entre realidade



Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada Conceicédo (FIC) na década de 1980

urbana e rural. Essa integralizacdo de conteldos ocorreu com as dis-
ciplinas pedagodgicas e com o0s estagios supervisionados.

Ao longo desses anos, o corpo docente tem mantido o projeto
do curso em permanente dindmica de atualizacdo, conforme o pen-
samento geografico. A atualizacdo esta presente na concepcdo de
ensino, no aprimoramento da visdo educativa e das metodologias de

ensino aprendizagem.

O corpo docente do curso de Geografia mantém-se atento as dis-
cussodes teodricas do pensamento geografico, aos temas especificos
relacionados ao estudo e ensino da Geografia e as teorias educativas.
Além da capacitacdo em cursos de pds-graduacdo, os professores
participam de eventos em ambito regional e nacional.

No aspecto metodologico, houve a insercdo, desde o ano de 1993,
do trabalho de conclusdo de curso em forma de monografia e,
a partir de 1999, a inicia¢do cientifica desenvolve-se de forma
organizada. Os estudantes sao estimulados a integrarem grupos
de estudo e atividades de iniciacdo cientifica, cujas pesquisas sdo
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desenvolvidas por eles, juntamente com os professores, o que favorece
a qualificacdo do curso. O desenvolvimento de estudo e acdes peda-
gogicas integradas com os demais Cursos de Graduacdo do Centro
Universitario Franciscano, a partir de 2018, Universidade Franciscana,
tem contribuido para a Ciéncia Geografica atuar como ciéncia contex-
tualizada e, consequentemente, colaborado, de forma eficiente, para a
solucao de questdes geopoliticas, ambientais e humanisticas. A matriz
curricular do curso de Geografia, ao longo de décadas de desenvolvi-
mento, vem atendendo, de forma rigorosa, as determinacdes da Legis-
lacdo Nacional, em especial, as Diretrizes Curriculares para a Formacao
de Professores, em suas Resolucdes e seus Decretos Federais.

O cenario educacional brasileiro aponta para novas alterna-
tivas de acesso e expansdo da Fducacdo Superior, portanto, em
consondncia com esse contexto de exigéncias socioeducacionais,
a Instituicdo Franciscana, no ano de 2019, incorpora a oferta do
Curso de Graduacdo em Geografia na modalidade a distdncia.

A contemporaneidade impde uma associacdo rapida e eficiente
entre conhecimento, cultura e técnica. A viabilizacdo de proces-
SOS comunicacionais entre sujeitos sociais envolvidos na forma-
cdo tem, na introducdo de tecnologias, alternativas pedagdgicas
eficazes e eficientes.

Novas abordagens educacionais tém se evidenciado pela cres-
cente aplicacdo de multimidias, midias digitais e ferramentas in-
terativas a distancia, garantindo a oferta de oportunidades de
insercdo a espacos académicos, a um publico distante geografi-
camente, bem como sobre condicdes particulares adversas e con-
textos diferenciados.

A construcao de um curriculo académico com proposta de formar
geografos(as)-educadores(as) geogrdficos(as) impde vigilia perma-
nente as urgéncias do contexto socio-histérico. Portanto, lancar ao
ciﬁerespago uma proposta formativa sobre formato digital, resguar-
dando exceléncia técnica-pedagdgica e humanizadora, representa
mais um firme desafio a Instituicdo Franciscana!
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Sol

Fonte do Sol

Codigo enigmdtico que, esculpido em formato de medalhdo,
diante da fachada maestra de nossa Instituicdo Franciscana,
alvoroca nossa inventividade!

Terd esta fonte sentido de um saber em comunhdo?
Serd esta fonte inspiracdo?

Serd o sol inspiracdo para a vida?

Serd o sol acorde musical?
Um chamado para a harmonia coletiva?

Serd o sol fonte (uminar, confianca divina e atracdo
gravitacional a reunido de humanos vibrantes pelo saber?

Serd o sol, objeto de estudo geogrdfico, com tantos motivos
simbolicos e técnicos combinados, capaz de encantar estudantes
e comunidade académica ao intento de saber mais?

Sol, Universidade Franciscana, giramos em torno de ti!
A Geografia integra este sistema de (uminescéncia
dirigido por ti!

Gratos pela oportunidade concedida em partilharmos espacos
de saberes, de vida, de fé e humanidades!

Geografos(as), consagrados(as) por béncdos franciscanas!

Ail Conceigdo Meireles Ortiz






‘Um referimento especiall

Agraa[ecemos a crenga, a persisténcia e o apoio comprometic[a,
manifestado a esta investida académica, a todos os autores
e autoras integrantes desta producdo digital, docentes,
académicos e egressos do curso de Geografia, ex-docentes
do curso de Geografia, equipe da Editora UFN, docentes
colaboradores e a equipe gestora da ‘Universidade Franciscana!

Organizadora: Prof.* Ail Conceicdo Meireles Ortiz
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